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บทคัดย่อ 
 

ชื่อเรื่องการค้นคว้าอิสระ ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์
รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 

ชื่อผู้ทำการค้นคว้าอิสระ ฮำมาดี เหมและ 
ชื่อปริญญา ครุศาสตรมหาบัณฑิต  
สาขาวิชา การสอนอิสลามศึกษา  
ปีการศึกษา 2566 
อาจารยท์ี่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อับดุลรอแม สุหลง  อาจารย์ที่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระ 

 
การค้นคว้าอิสระครั ้งนี ้มีวัตถุประสงค์  1) เพื ่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียน 

ก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 2) เพ่ือ
เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ที่มี
ต่อการจัดการเรียนรู ้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) กลุ ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน 
ชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2/1 โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ อำเภอเมืองยะลา จังหวัดยะลา  
ภาคเรียนที ่ 2 ปีการศึกษา 2565 จำนวนนักเรียน 45 คน ได้จากการสุ ่มอย่างง่าย (Random 
Selection) เครื่องมือที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ ประกอบด้วย 1) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน 2) แบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ และ 3) แบบประเมินความพึงพอใจต่อรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สถิติที ่ใช้ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบ
สมมติฐานโดยใช้สถิติ (Pair Simple t-Test) 

ผลการวิจัยพบว่า  
1. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ .01  

2. นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถติทิี่
ระดับ .01  

3. นักเร ียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเร ียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ป ัญหา 
เป็นฐาน (PBL) อยู่ในระดับมากท่ีสุดเท่ากับ 4.71 
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The purpose of this independent study were 1) to compare the learning 

achievements between before and after using problem-based learning on al-Hadith 
subject 2) to compare the analytical thinking between before and after using problem-
based learning on al-Hadith subject and 3) to study the student’s satisfaction towards 
learning management by using problem-based learning on al-Hadith subject. There 
were 45 of intermediate islamic studies stage students, year 2, selected by a sample 
random sampling technique. The independent study tools consisted of 1) the 
achievement test 2) analytical thinking skills form and 3) the questionnaire of the 
students’ satisfaction with the problem-based learning. Statistics used in analyzed by 
mean, standard deviation and pair simple t-Test. 

The results were shown that 1) the students’ learning achievement by using 
problem-based learning technique after learning was higher than before learning at 
statistical significance at the 0.05 2) the students’ analytical thinking after learning was 
higher than before learning at statistical significance at the 0.01 level and 3) the 
students’ satisfaction towards learning management using problem-based learning on 
analytical thinking skill in al-Hadith subject was at high  level equal to 4.71 
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ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อับดุลรอแม สุหลง อาจารย์ที่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระ ที่สละเวลาช่วยเหลือ 
ให้คำปรึกษา คำแนะนำ ข้อเสนอแนะข้อบกพร่องของการศึกษาอย่างดีมาตลอด ขอขอบคุณผู้ช่วย
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สอบการค้นคว้าอิสระที่กรุณาแสดงความคิดเห็น เสนอแนะเพิ่มเติมจนทำให้การค้นคว้าอิสระฉบับนี้ 
มีความถูกต้องสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

ขอขอบคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ซัมซู สาอุ และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ยุทธนา เกื้อกูล 
ที่สละเวลาในการเป็นผู้ทรงวุฒิและผู้เชี ่ยวชาญที่กรุณาตรวจสอบคุณภาพเครื ่องมือที ่ใช้ในการ
ทำการค้นคว้าอิสระ ให้คำแนะนำ แก้ไข ปรับปรุงส่วนที่บกพร่อง จนทำให้เครื่องมือที่ใช้ในการค้นคว้า
อิสระมีความสมบูรณ์และถูกต้อง 

ขอขอบคุณผู้อำนวยการโรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ คุณครูทุกท่าน โดยเฉพาะคุณครูพ่ีเลี้ยง 
ที่คอยให้คำแนะนำ ให้ความช่วยเหลือในการทำการค้นคว้าอิสระอย่างดียิ ่ง รวมถึงบุคลากรและ
นักเรียนที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการทำการค้นคว้าอิสระในครั้งนี ้

ขอขอบคุณนักศึกษาสาขาวิชาการสอนอิสลามศึกษาทุกท่านที ่ให้ความช่วยเหลือ 
ให้คำแนะนำและเป็นกำลังใจตลอดมา  

ขอขอบคุณความสำเร็จที่พระองค์อัลลอฮ  มอบให้ ขอขอบคุณครอบครัวที่เป็นกำลังใจ 
ให้ความช่วยเหลือ ช่วยประสานงาน และสร้างแรงบันดาลใจในการทำการค้นคว้าอิสระให้สำเร็จลุล่วง
ไปด้วยดี ตลอดจนเจ้าหน้าที่ทุกท่านที่ช่วยเหลือและให้คำแนะนำ 
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บทท่ี 1 
 

บทนำ 
 

ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 
 

การพัฒนาให้ผู ้เรียนมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ มีคุณธรรมจริยธรรม มีจิตสำนึกและ
สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมีความสุขทั้งในฐานะพลเมืองไทยและพลโลก โดยมีพื้นฐาน

ความศรัทธาต่ออัลลอฮ  ปฏิบัติตนตามแบบอย่างของนบีมูฮัมหมัด  صلى الله عليه وسلم และมีคุณธรรม จริยธรรม
ตามแนวทางอิสลาม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546: 4) จึงเป็นหน้าที่ที่สำคัญของโรงเรียนในการพัฒนา
หลักสูตรสถานศึกษาและการจัดการเรียนรู ้เพื ่อเป็นสถานที่สำหรับมอบองค์ความรู ้แก่ผู ้เร ียน  

เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เป็นไปตามแบบอย่างของท่านนบีมูฮำหมัด صلى الله عليه وسلم ดังนั้นการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ
จงึเป็นหนึ่งในรายวิชาที่สำคัญสำหรับผู้เรียนที่ต้องเรียนรู้เพ่ือเข้าถึงแก่นแท้ของคุณธรรมและจริยธรรม 
ซึ่งการรักษาคุณธรรมและศีลธรรมให้คงอยู่ในตัวของผู้เรียนต้องเริ่มต้นด้วยการปลูกฝังศรัทธาให้มั่นคง
พร้อมทั้งพัฒนาด้านสติปัญญาและร่างกายให้ครบถ้วน (อาซีซัน เกปัน, 2556) โดยรายวิชาอัลหะดีษ 

มีเนื้อหาสาระที่กล่าวถึงถ้อยคำ การกระทำ การยอมรับ และชีวประวัติของท่านนบีมูฮำหมัด  صلى الله عليه وسلم ที่
สามารถนำมาเป็นแบบอย่างในการใช้ชีวิตหรือนำมาใช้ยึดเหนี่ยวจิตใจเพื่อใช้ตัดสินใจในสถานการณ์
ต่าง ๆ โดยเฉพาะในยุคโลกาภิวัตน์ที่มนุษย์ต้องใช้คุณธรรมและศีลธรรมในการดำรงชีวิตเพื่ออยู่ใน
กรอบของศาสนา (วิภา อุตมฉันท์, 2544)  

อย่างไรก็ตาม ด้วยธรรมชาติของรายวิชาอัลหะดีษเนื้อหาส่วนใหญ่เป็นภาษาอาหรับ  
ทำให้ผู ้สอนเน้นการจดจำเนื้อหา การแปลภาษา และการบรรยาย เนื่องด้วยครูผู ้สอนในรายวิชา
อิสลามศึกษาขาดการฝึกฝนให้มีความเชี่ยวชาญในด้านการจัดการเรียนรู้และออกแบบการสอนที่
เหมาะสม (ยุทธนา เกื้อกูล, 2564) อีกท้ังครูผู้สอนยังขาดทักษะในการนำนวัตกรรมมาใช้ในการจัดการ
เรียนการสอนเพื ่ออำนวยความสะดวก และเพิ ่มความเข้าใจแก่ผู ้เรียนในรายวิชาอิสลามศึกษา 
(อิรฟัน หะยีมะ, 2560) สามารถกล่าวได้ว่าการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบเดิมไม่สามารถพัฒนาทักษะที่
สำคัญของผู้เรียนได้ ซึ่งการนำองค์ความรู้ที่ได้ไปใช้ผู้เรียนจำเป็นต้องได้รับการพัฒนาทักษะที่สามารถ
ปรับเปลี ่ยนองค์ความรู ้ไปสู ่การนำไปใช้ในชีวิตประจำวันตามแนวคิดด้านพุทธิพิสัยของบลูม  
(ทิศนา แขมมณี, 2557) ซึ่งจำเป็นต้องมีการเปลี่ยนแปลงการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับการ
เปลี่ยนแปลงในศตวรรษที่ 21 (ชนกันต์ วงษ์สันต์, 2565)  
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จากผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติด ้านอิสลามศึกษา ( Islamic National 
Education Test) ประจำปีพุทธศักราช 2565 โดยข้อสอบที่ใช้ในการทดสอบไม่เพียงเป็นการวัดผล
สัมฤทธิ์เท่านั้น แต่เป็นข้อสอบที่มีตัวชี้วัดในด้านความเข้าใจ ทักษะการคิดวิเคราะห์และการนำไปใช้  
ซ่ึงผลการทดสอบของโรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ จังหวัดยะลาในสาระการเรียนรู้อัลหะดีษชั้นอิสลาม
ศึกษาตอนกลางมีค่าเฉลี่ยอยู่ที่ 40.84 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2565) ซึ่งอยู่ในเกณฑ์
ต่ำกว่ามาตรฐานและไม่เป็นไปตามเป้าประสงค์ที่กรรมการสภาบริหารโรงเรียนได้กำหนด เป็นหนึ่งใน
ตัวชี ้วัดว่าการจัดการเรียนการสอนในปัจจุบันมีข้อบกพร่องและจำเป็นต้องได้รับการแก้ปัญหา 
โดยเฉพาะรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนมีสมาธิในการจดจ่อกับสิ่ง ๆ หนึ่งน้อย  หากเป็นสิ่งที่
ผู้เรียนไม่สนใจหรือเป็นสิ่งที่ไม่มีความน่าสนใจ สังเกตได้จากพฤติกรรมของผู้เรียนที่เสมือนตั้งใจเรยีน
แต่หลังจากที่ถามคำถามท้ายคาบพบว่าผู้เรียนไม่ค่อยมีความเข้าในในบทเรียน แม้ว่าคะแนนสอบ
ปลายภาคของผู้เรียนอยู่ในเกณฑ์ที่ดี แต่คะแนนที่ผู้เรียนได้นั้นไม่ใช่ความรู้ภายในห้องเรียน (อัดนันย์ 
อาลีกาแห, 2552) จึงเป็นหนึ่งในความท้าทายของผู้สอนโดยเฉพาะรายวิชาอัลหะดีษที่มีเนื้อหาเป็น
ภาษาอาหรับ และผู ้สอนส่วนใหญ่มีว ิธ ีการสอนที ่เน้นการบรรยาย เน้นการแปลความหมาย  
สอนวิธีการอ่าน และให้ทำแบบฝึกหัด โดยมีวัตถุประสงค์ในการพัฒนาเฉพาะผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ทำให้ผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 ไม่ค่อยมีความสนใจและกระตือรือร้นในคาบเรียน ผู้สอนจำเป็นต้อง
เปลี่ยนแปลงการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะกับธรรมชาติของผู้เรียนในศตวรรษที่ 21  

การศึกษาในศตวรรษท่ี 21 หน้าที่ของผู้สอนเป็นเพียงผู้แนะนำและผู้ช่วยออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้ที่มีเป้าหมายในการพัฒนาทักษะชีวิต ความคิดและด้านเทคโนโลยีที่เก่ียวข้องกับการค้นคว้า
และการวิเคราะห์ข้อมูล โดยสิ่งเหล่านี้ต้องเกิดจากการฝึกฝน ดังนั้นผู้สอนจะต้องให้ผู้เรียนได้มีโอกาส
ทดลองเรียนรู้ด้วยตนเอง (วิจารณ์ พานิช, 2555) และการเรียนรู้ที่แท้จริงคือการเรียนรู้ทักษะที่ใช้ใน
โลกแห่งความเป็นจริง ซึ่งห้องเรียนในปัจจุบันยังไม่ใช่การเรียนรู้ที่แท้จริงยังคงเป็นการจัดการเรียนรู้
แบบสมมติ ทำให้ผู ้วิจัยมีความสนใจในการนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที ่สามารถพัฒนาทักษะที่
จำเป็นในการใช้ชีวิตของผู้เรียนที่เน้นพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และทักษะการแก้ปัญหา คือ การ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based Learning: PBL) เป็นการจัดการเรียนการสอน
ที่เน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้จากการเผชิญสถานการณ์หรือเผชิญปัญหา ซึ่งเป็นวิธีการเรียนรู้ที่เริ่มต้นด้วย
การใช้ปัญหาในการกระตุ้นแรงจูงใจของนักเรียนในการศึกษาค้นคว้า หาความรู้ด้วยวิธีการต่าง ๆ  
จากแหล่งความรู้ แหล่งวิชาการที่หลากหลายเพื่อนำข้อมูลต่าง ๆ มาวิเคราะห์และประยุกต์ใช้ในการ
แก้ปัญหา (ชวลิต ชูกำแพง, 2551) โดยการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบนี้เป็นผลมาจากกระบวนการ 
การทำงานที่ต้องอาศัยความเข้าใจและวิธีการแก้ปัญหา โดยให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้และสร้าง
ความรู้ใหม่จากการวิเคราะห์ปัญหาที่เกิดขั้นจากการจัดการเรียนรู้เสมือนการเรียนรู้ปัญหาที่เกิดในโลก
แห่งความเป็นจริงเพื่อให้ผู ้เรียนเกิดทักษะในการคิดวิเคราะห์และคิดแก้ปัญหารวมทั้งได้ความรู้  
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ตามศาสตร์ในสาขาที่ศึกษาด้วย ซึ่งการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบ PBL ต้องอาศัยความเข้าใจปัญหา เพ่ือให้
ได้มาซึ่งวิธีการแก้ไขปัญหา โดยใช้ปัญหาในการกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความต้องการค้นคว้าแสวงหาความรู้
ด้วยตนเองเพ่ือให้ได้คำตอบของปัญหานั้น ๆ และนำผู้เรียนไปสู่กระบวนการวิเคราะห์ถึงสิ่งที่เกี่ยวข้อง
กับเหตุการณ์หรือโจทย์ที่ตนเองได้ค้นคว้า ดังนั้นการเขียนโจทย์ปัญหาจึงกลายเป็นหัวใจสำคั ญหรือ
องค์ประกอบหลักในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (ฐิติพร ปานมา, 2554) ซ่ึงช่วยให้นักเรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปในทางที่ดีชี้ให้เห็นว่าการจัดการรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสามารถพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนได้ (มัสยมาศ ด่านแก้ว, 2557) ในการศึกษาต่าง ๆ ยังพบว่าการ
ทดลองใช้รูปแบบ PBL ส่วนใหญ่เป็นการทดลองในรายวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ แต่ยังไม่มี
การทดลองในรายวิชาของอิสลามศึกษา 

ด้วยแนวคิดดังกล่าวผู้ค้นคว้าอิสระจึงมีความสนใจในการนำนวัตกรรม PBL จัดการเรียนรู้
รายวิชาอัลหะดีษ เพื่อเปลี่ยนรูปแบบการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่ยังไม่สามารถตอบโจทย์
การศึกษาที่เน้นการพัฒนาทักษะมากกว่าความรู้และความเข้าใจโดยเฉพาะในรายวิชาอัลหะดีษที่
ผู้สอนส่วนใหญ่เน้นให้ผู้เรียนท่องจำตัวบทหะดีษและชีวประวัติของผู้รายงานหะดีษ ส่งผลให้ผู้เรียน
ไม่ได้รับการพัฒนาทักษะที่เหมาะสมในการนำความรู้ที่ได้ไปใช้ในชีวิตประจำวัน ทำให้ผู้เรียนขาด
องค์ประกอบสำคัญที่ใช้ในการยึดเหนี่ยวจิตใจที่เป็นปัจจัยสำคัญในการดำรงชีวิตของผู้ที่นับถือศาสนา
อิสลาม (ซุลกอรนัยน์ เบ็ญยา, 2558) ซึ่งการพัฒนาให้ผู้เรียนเป็นมุสลิมที่สมบูรณ์ตามความเชื่อของ
ชาวไทยมุสลิมและการอบรมบ่มเพาะให้ลูกหลานเป็นมุสลิมที่ดีถือเป็นเป้าหมายที่สำคัญของชีวิต 
ศาสนาอิสลามจึงเป็นทั้งศาสนาและวิถีชีวิตของคนในพื้นที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ (อมรวิชช์  
นาครทรรพ, 2550) ดังนั้นการจัดการเรียนรู้ด้วย PBL จึงเป็นการใช้ปัญหาทำให้เกิดปัญญา พัฒนาวิธี
คิดแก่ผู ้เรียนเป็นหนึ่งในรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ตอบโจทย์ในการแก้ปัญหาและพัฒนาผู้เรียน  
โดยมีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้เพื่อให้สอดคล้องกับธรรมชาติเนื้อหารายวิชาอัลหะดีษที่เน้นตัวบท
หะดีษเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการวิเคราะห์ของนักเรียน ให้สามารถนำความรู้  
ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การทำความเข้าใจคำศัพท์ (M1-Memahami 
Kalimah) 2) การกำหนดปัญหา (M2-Memahami Masaalah) 3) การวางแผนค้นคว ้า (M3-
Mengumpul Informasi) 4) การร่วมกันแก้ปัญหา (M4-Menangani Masalah) และ 5) การสรุป
และรายงานผล (M5-Mengevaluasi Natijah) โดยครูผ ู ้สอนเป็นองค์ประกอบที ่สำคัญในการ
ขับเคลื่อนเพื่อใช้คำถามในการกระตุ้นให้นักเรียนกล้าเสนอและออกความคิดเห็น และจะค่อย ๆ ลด
บทบาทลงเมื่อเห็นว่านักเรียนสามารถดำเนินการจัดการเรียนรู้ด้วยตนเองได้ 
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วัตถุประสงค์ของการค้นคว้าอิสระ 
 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้
รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 

2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้
รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL)  

3. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการ
เรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
 

ความสำคัญของการค้นคว้าอิสระ 
 

การค้นคว้าอิสระ เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิด
วิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 มีความสำคัญ ดังนี้ 

1. ได้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่สามารถพัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน 

2. เป็นแนวทางให้โรงเรียนและสถาบันการศึกษาอื่น ๆ นำแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานไปประยุกต์ใช้ในรายวิชาอิสลามอ่ืน ๆ เพ่ือพัฒนาทักษะคิดวิเคราะห์และประสิทธิภาพ
ในการเรียนของผู้เรียนต่อไป  

 
ขอบเขตของการค้นคว้าอิสระ 
 

1. ขอบเขตด้านประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
1) ประชากร คือ นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 จำนวน 12 ห้องเรียน มี

นักเรียนห้องละ 45 คน เป็นนักเรียนชาย 225 คน และนักเรียนหญิง 315 คน รวมทั้งสิ้น 540 คน  
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ อำเภอเมืองยะลา จังหวัดยะลา  

2) กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2/1 โรงเรียนธรรมวิทยา
มูลนิธิ อำเภอเมืองยะลา จังหวัดยะลา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 45 คน เป็นห้องเรียน
ที่ได้จากการสุ่มอย่างง่าย (Random Selection) โดยการจับฉลากเลือกห้องเรียนที่ใช้ในการทดลอง
ด้วยการเขียนชื่อห้องในกระดาษ จำนวน 12 ใบ จากห้องเรียนที่มีทั้งหมด 12 ห้อง และนำห้องเรียนที่
ไดจ้ากการสุ่มทดลองจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
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2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 
ผู้ค้นคว้าอิสระได้กำหนดแผนการจัดการเรียนรู้  จำนวน 5 แผน แผนละ 2 ชั ่วโมง  

รวมทั้งหมด 10 ชั ่วโมง โดยในแต่ละแผนผู้ค้นคว้าอิสระกำหนดเนื ้อหาซึ ่งรายละเอียดของแผน 
ดังต่อไปนี้ 

แผนที่ 1 ผู้ล้มละลาย )أَتدَْرُوْنَ مَا المُْفْلِس(  
แผนที่ 2 ศรัทธาที่สมบูรณ์ ) ُبى لَِِخِيْهِ لََْ يؤُْمِن )أَحَدُكُُْ حَتَّى يُُِ  
แผนที่ 3 บทลงโทษของผู้ลักขโมย ) َقَ ارِ السى  اللُ  نَ عَ ل  َ )ةَ ضَ يْ بَ الْ  قُ سِْ ي  
แผนที่ 4 การอิจฉาริษยา ( َكُُْ وَالحَْسَد يَّى

ِ
)ا  

แผนที่ 5 การนินทาว่าร้าย )ذِكْرُكَ أَخَاكَ بِمَا يكَْرَه(  
 

3. ขอบเขตด้านตัวแปรที่ศึกษา 
1) ตัวแปรต้น คือ การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบปัญหาเป็นฐาน PBL  
2) ตัวแปรตาม ได้แก่  

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังที่ใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL 

- ทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังที่ใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL 

- ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางต่อแผนการจัดการเรียนรู้
รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL 
 

นิยามศัพท์เฉพาะ 
 

แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง แผนการหรือโครงการที่จัดทำเป็นลายลักษณ์อักษรเพ่ือใช้
ในการปฏิบัติการสอนในรายอัลหะดีษโดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบปัญหา ตามองค์ประกอบ 
ทั้ง 12 ที่มีเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพและเป็นเครื่องมือที่ช่วยให้ครู
สามารถพัฒนาการจัดการเรียนการสอนไปสู่การพัฒนาทักษะคิดวิเคราะห์ และเรียนรู้วิธีการทำงาน
ร่วมกัน ประกอบด้วย 5 แผนการเรียนรู้ แผนละ 2 ชั่วโมง 

รายวิชาอัลหะดีษ หมายถึง รายวิชาพื้นฐานตามหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนธรรมวิทยา
มูลนิธิ ปีการศึกษา 2565 ภาคการเรียนที่ 2 โดยมีหะดีษที่เกี่ยวข้อง 5 เรื่อง ได้แก่ 1) ผู้ล้มละลาย  
2) ศรัทธาที่สมบูรณ์ 3) บทลงโทษของผู้ลักขโมย 4) การอิจฉาริษยา  และ 5) การนินทาว่าร้าย  
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ชั้นอิสลามศึกษาตอนกลาง หมายถึง นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 (มุตะวัซซี
เฏาะฮฺ) ที่ผู้เรียนจะได้เรียนรู้รายละเอียดในสาระต่าง ๆ เพ่ิมมากข้ึน เน้นการพัฒนาบุคลิกภาพส่วนตน 
และทักษะในการดำเนินชีวิตตามวิถีอิสลาม ตลอดจนความรับผิดชอบต่อสังคม ให้ผู้เรียนมีความสมดุล
ทั้งด้านร่างกาย จิตใจ ความรู้ ความคิด และความเป็นมุสลิมที่ดี 

 การจัดการเรียนรู้ด้วยโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL หมายถึง วิธีการเรียนรู้บนหลักการของ
การใช้ปัญหาเป็นจุดเริ่มต้นในการเชื่อมโยงความรู้ที่มีอยู่เดิมให้ผสมผสานกับข้อมูลใหม่ แล้วประมวล 
เป็นกับความรู้ใหม่เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิธีการแก้ปัญหา โดยฝึกวิธีการคิดเพื่อแก้ปัญหาและค้นคว้า
หาความรู้ ความเข้าใจทั้งขั ้นพื้นฐานและขั้นสูง เป็นวิธีการจัดหลักสูตรให้มีกิจกรรมการเรียนรู้ให้
เกิดข้ึนโดยอาศัยปัญหาจริงในการปฏิบัติการณ์ของวิชาชีพนั้นเป็นตัวแกน หลักสูตรที่สอนโดยใช้วิธีนี้มี 
5 ขั้นตอน ดังนี้ 1) การทำความเข้าใจคำศัพท์ (M1-Memahami Kalimah) 2) การกำหนดปัญหา 
(M2-Memahami Masaalah) 3) การวางแผนค้นคว้า (M3-Mengumpul Informasi) 4) การร่วมกัน
แก้ป ัญหา (M4-Menangani Masalah) และ 5) การสร ุปและรายงานผล (M5-Mengevaluasi 
Natijah) ซ่ึงผู้สอนมีหน้าที่เตรียมโจทย์ปัญหาที่ครอบคลุมวัตถุประสงค์การเรียนรู้ จัดเตรียมทรัพยากร
การเรียนรู้ ช่วยสนับสนุนกระบวนการเรียนรู้ของนักศึกษาให้เป็นกระบวนการและขั้นตอน  

ทักษะการคิดว ิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการวิเคราะห์หลักและเหตุผล 
สถานการณ์สิ่งแวดล้อมบริบทหะดีษเพื่อสังเคราะห์และนำประโยชน์จากตัวบทหะดีษไปใช้ในชีวิต 
ประจำวันทั้งในสิ่งที่มีความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างตัวบทหะดีษกับจุดมุ่งหมาย และความสัมพันธ์
ในส่วนย่อยที่มีความเกี่ยวพันกันอย่างไรและเกี่ยวพันกันโดยอาศัยหลักการใดเพื่อให้เกิดความชัดเจน
และความเข้าใจจนสามารถนำไปสู่การตัดสินใจได้อย่างถูกต้องเหมาะสม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทท่ี 2 
 

ทฤษฎแีละงานวิจัยที่เกีย่วข้อง 
 

การค้นคว้าอิสระ เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิด
วิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั ้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ผู้ค้นคว้าอิสระได้
ดำเนินการการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องโดยมีข้อมูลที่เก่ียวข้อง ดังต่อไปนี้ 

แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
1. หลักสูตรอิสลามศึกษาโรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ พ.ศ. 2560 
2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
3. รายวิชาอัลหะดีษ 
4. แผนการจัดการเรียนรู้ 
5. ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
7. หลักการเกี่ยวกับความพึงพอใจ 
 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
กรอบแนวคิดการค้นคว้าอิสระ 
สมมติฐานการค้นคว้าอิสระ 

 
แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
 

1. หลักสูตรอิสลามศึกษาโรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ พ.ศ. 2560 
หลักสูตร 2560 เป็นหลักสูตรสถานศึกษาที ่ปรับปรุงและพัฒนามาจากหลักสูตร

แกนกลางที่ได้รับการประกาศใช้ในปีการศึกษา 2546 โดยทางกระทรวงศึกษาธิการได้ปรับปรุงและ
ติดตามประเมินการใช้หลักสูตรตามสถานศึกษาเพื่อพัฒนาและปรับปรุงตามผลที่ได้จากการประเมิน 
โดยทางกระทรวงศึกษาธิการได้เปิดโอกาสให้ทางสถานศึกษาปรับปรุงเพื่อให้มีความสอดคล้อง ต่อ
บริบทการจัดการเรียนการสอนในแต่ละพื้นที่ทางโรงเรียนจึงได้แต่งตั้งอนุกรรมการเพื่อดำเนิน การ 
ศึกษาและปรับปรุงหลักสูตรเพื่อให้จัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาครอบคลุมเป็นไปตามความ
ต้องการของผู้เรียน ท้องถิ่น และชุมชน 
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1.1 วิสัยทัศน์และเป้าประสงค์ 
หลักสูตรอิสลามศึกษาฉบับนี้มุ่งเสริมสร้างผู้เรียนเป็นมุสลิมที่ดี มีความศรัทธา

ต่ออัลลอฮฺ  และรอซูล  صلى الله عليه وسلم มีความเลิศล้ำทางวิชาการ ภาษา และเทคโนโลยี เป็นผู้นำที่ดี มีจิต
สาธารณะ สามารถเป็นแบบอย่างในสังคม มีพลานามัยที่สมบูรณ์ทั้งร่างกาย จิตใจ และอารมณ์ เพ่ือให้
เกิดความสันติสุขในโลกนี้และโลกหน้า โดยมีเป้าประสงค ์ดังนี้ (โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ, 2560: 8) 

1) ให้ผู้เรียนได้รับการปลูกฝังการศรัทธาต่ออัลลอฮฺ  และรอซูล  صلى الله عليه وسلم มีความรู้
คุณธรรมจริยธรรมและภาวะทางอารมณ์ท่ีดี  

2) เพื่อให้ผู้เรียนมีคุณธรรมนำความรู้และทักษะไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง 
ครอบครัว และสังคม 

3) เพื่อให้สถานศึกษามีระบบการบริหารจัดการอย่างมีคุณภาพสู่มาตรฐานสากล 
ตามหลักการและแนวทางอิสลาม  

4) เพื่อเสริมสร้างศักยภาพของบุคลากรให้มีความรู้ ทักษะในกระบวนการจัดการ
เรียนการสอน และมีเจตคติที่ดีต่อวิชาชีพ 

5) เพื ่อให้เกิดการปฏิสัมพันธ์ระหว่างสถานศึกษากับชุมชนอันนำไปสู ่การ
ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน  

1.2 สมรรถนะที่พึงประสงคแ์ละคุณลักษณะพึงประสงค์ 
การจัดการเรียนรู ้หลักสูตรอิสลามศึกษาฉบับนี ้มุ ่งพัฒนาผู ้เรียนให้เป็นคนดี  

มีความรู้ ทักษะ และเจตคติที่ดีต่อศาสนาอิสลาม ให้สามารถอยู่ร่วมกันในสังคมที่มีความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรมได้อย่างปกติสุขโดยปลูกฝังให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามหลักคำสอน  
ของอิสลามจึงได้กำหนดสมรรถนะสำคัญที่ผู ้เรียนควรจะมีหลังจากสำเร็จการศึกษาตามหลักสูตร   
5 ประการ ดังนี้ (โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ, 2560: 10) 

1) ความสามารถในการอ่าน เขียน ท่องจำ เป็นความสามารถของผู้เรียนในการ
อ่าน เขียน ท่องจำ หลักคำสอนของอิสลามที่มาจากอัลกุรอานและอัลหะดีษ อันเป็นพื้นฐานที่สำคัญ
ในการเรียนรู้อิสลามเพื่อการพัฒนาตนเองด้านการยึดมั่นศรัทธา การปฏิบัติศาสนกิจ การมีคุณธรรม 
จริยธรรมอิสลาม และการอยู่ร่วมกันกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างเหมาะสมและสันติสุข 

2) ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ 
คิดอย่างสร้างสรรค์ คิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดอย่างมีระบบภายใต้พื้นฐานของหลักการ
อิสลามเพื่อนำไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศในการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้
อย่างเหมาะสม 

3) ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิตและพัฒนาปรับตัวให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลง
ของสังคม เป็นความสามารถในการนำหลักคำสอนต่าง ๆ จากบทบัญญัติของอิสลามไปใช้ในการ
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ดำเนินชีวิตประจำวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง เรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การทำงานและการอยู่ร่วมกันใน
สังคมด้วยการสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหา อุปสรรคและความขัดแย้ง  
ต่าง ๆ อย่างเหมาะสม สามารถพัฒนาและปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมที่หลากหลาย 
รู ้จ ักแสวงหาความรู ้ ประยุกต์ความรู ้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา มีการตัดสินใจที ่มี
ประสิทธิภาพโดยคำนึงถึงผลกระทบที่เกิดต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 

4) ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถของผู้เรียนในการถ่ายทอด
ความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและ
ประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพ่ือ
ประนีประนอม การเลือกที ่จะรับหรือไม่ร ับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง  
การเลือกใช้เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยีเพื่อนำมาเป็นเครื่องมือ  
ในด้านการเรียนรู้ การสื่อสาร การทำงาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้องเหมาะสม และมี
คุณธรรมตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพโดยคำนึงถึงผลกระทบที่มีต่อตนเอง  
และสังคม 

5) ทักษะในการอยู่ร่วมกัน เป็นความสามารถของผู้เรียนในการปฏิบัติตนได้อยา่ง
เหมาะสมตามหลักศาสนาอิสลามต่อการอยู่ร่วมกันกับผู้อื่นในสังคมที่หลากหลาย  การให้เกียรติและ
เคารพสิทธิของมุสลิมและชนต่างศาสนิก การอยู่ร่วมกันแบบหมู่คณะ (ญามาอะฮฺ) และการมีจิต
สาธารณะ  

โดยหลักสูตรอิสลามศึกษาฉบับนี้ มุ่งพัฒนาให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
มีคุณธรรมจริยธรรม มีจิตสำนึก และสามารถอยู่ร่วมกันกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุขทั้งในฐานะ
พลเมืองไทยและพลโลก โดยมีพื้นฐานความศรัทธาต่ออัลลอฮฺ  ปฏิบัติตนตามแบบอย่างของ 
นบีมุฮัมมัด صلى الله عليه وسلم และมีคุณธรรม จริยธรรมตามแนวทางอิสลาม ดังนี้ 

1) เป็นผู้ที่มีความศรัทธาที่บริสุทธิ์และม่ันคง 
2) เป็นผู้ที่ปฏิบัติศาสนกิจอย่างสม่ำเสมอและถูกต้อง 
3) เป็นผู้ที่มีมารยาทที่ดีงาม 
4) เป็นผู้ที่มีความมุ่งมั่นศึกษาค้นคว้า ใฝ่รู้ ใฝ่เรียน 
5) เป็นผู้ที่ชนะใจตนเอง 
6) เป็นผู้ที่ใช้เวลาอย่างคุ้มค่า 
7) เป็นผู้ที่มีระเบียบวินัย 
8) เป็นผู้ที่มีสุขภาพร่างกายที่แข็งแรง 
9) เป็นผู้ที่บำเพ็ญประโยชน์ต่อตนเองและผู้อ่ืน 
10) มีความภูมิใจในอัตลักษณ์และวัฒนธรรมของตัวเอง 
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โดยหลักสูตรอิสลามศึกษาฉบับนี้ กำหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเกณฑ์
ในการกำหนดคุณภาพของผู้เรียน เมื่อเรียนจบหลักสูตรอิสลามศึกษา ซึ่งกำหนดไว้เฉพาะส่วนที่เป็น
พ้ืนฐานในการดำรงชีวิตให้มีคุณภาพ ส่วนสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ตามความสามารถ ความถนัด 
และความสนใจของสาระและมาตรฐานการเรียนรู ้อิสลามศึกษาของวิชาพื ้นฐาน มีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้  

 
ตารางท่ี 1 รายละเอียดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้อิสลามศึกษาของวิชาพ้ืนฐาน 
 

สาระการเรียนรู้ มาตรฐาน 
1) อัลกุรอาน และอัตตัฟซีร อก. 1 เข้าใจประวัติ ความสำคัญ หลักการอ่าน และหลักการอรรถา 

ธิบายอัลกุรอ่าน สามารถท่องจำอรรถาธิบาย และนำไปใช้ใน
การดำเนินชีวิต 

อก. 2 ยึดมั่นในหลักคำสอนอัลกุรอ่าน และนำมาปฏิบัติในการอยู่
ร่วมกันได้อย่างสันติสุข 

2) อัลหะดีษ อห. 1 เข้าใจความหมาย ความสำคัญ หลักการอัลหะดีษ สามารถ
ท่องจำอัลหะดีษ และนำไปใช้ในการดำเนินชีวิต 

อห. 2 ยึดมั่นหลักคำสอนอัล-หะดีษ และปฏิบัติตามในการดำเนิน
ชีวิต 

3) อัลอากีดะฮ ออ. 1 เข้าใจความหมาย ความสำคัญ หลักฐานของหลักการศรัทธา
และโทษขอการตั้งภาคีต่ออัลลอฮฺ การสิ้นสภาพของการเป็น
มุสลิมเพ่ือเป็นบ่าวที่ยำเกรง และภักดีต่ออัลลอฮฺ 

ออ. 2 ยึดมั่นในหลักการศรัทธา นำมาปฏิบัติอย่างเคร่งครัด และ
สามารถแก้ปัญหาสังคม และสิ่งแวดล้อม เพื่อการอยู่ร่วมกัน
อย่างมีความสุข 

4) อัลฟิกฮฺ อฟ. 1 เข้าในกฎ หลักการ และบทบัญญัติอิสลามเกี่ยวกับอิบาดาต 
มุอามะลาต มุนากะหาต และญีนายาต เพื่อเป็นแนวทางใน
การปฏิบัติศาสนกิจและดำรงชีวิตในสังคมอย่างมีความสุข 

อฟ. 2 เห็นคุณค่า ปฏิบัติตามบทบัญญัติอิสลาม และสามารถนำมา
วิเคราะห์กับเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนบนพื้นฐานของเหตุและผล 
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สาระการเรียนรู้ มาตรฐาน 
5) อัตตารีค อต. 1 เข ้าใจความหมายความสำค ัญของแต ่ละย ุคสม ัยทาง

ประวัติศาสตร์อิสลาม สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์
มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ และประยุกต์ใช้
เพ่ือการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 

อต. 2 เข้าใจประวัติศาสตร์อิสลามในท้องถิ่นและภูมิภาค มีความ
ภาคภูมิใจในการใช้วิถีชีวิตตามแนวทางของอิสลาม 

6) อัลอัคลาก อค. 1 เข้าใจจริยธรรมอิสลาม และสามารถนำไปใช้ในการพัฒนา
ตน บำเพ็ญประโยชน์ต่อครอบครัว สังคม และสิ่งแวดล้อม 
เพ่ือการอยู่ร่วมกันได้อย่างสันติสุข 

อค. 2 ยึดมั่นและปฏิบัติจริยธรรมอิสลามในการดำรงชีวิต 
7) ภาษาอาหรับ อร. 1 เข้าใจกระบวนการฟัง ดู พูด อ่าน และเขียน เห็นคุณค่าและ

มีทักษะในการใช้ภาษาอาหรับเพื ่อการเร ียนรู ้ ค ้นคว้า 
ตีความบทบัญญัติอิสลาม และสื่อความหมาย 

8) ภาษามลายู อม. 1 เข้าใจกระบวนการฟัง ดู พูด และเขียน เห็นคุณค่าและมี
ทักษะในการใช้ภาษามลายูเพื่อการเรียนรู้ สื่อความหมาย 
และค้นคว ้า ความร ู ้จากแหล่งว ิทยาการต่าง ๆ  อย่าง
สร้างสรรค์ 

 
ที่มา: (โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ, 2560: 15-16)  
 

1.3 คำอธิบายรายวิชาอัลหะดีษ 
โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ (2560: 24-27) ได้ระบุภายในหลักสูตรอิสลามศึกษา

ประจำโรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิได้กำหนดรหัสวิชาอัลหะดีษ “อห” เป็นรายวิชาพื้นฐานที่เริ่มเรียน
ตั้งแต่ชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีที่ 4 จำนวน 2 ภาคการศึกษา ซึ่งกำหนดให้ผู้เรียนสามารถศึกษา 
เรียนรู้ และ อธิบาย ความหมาย ความสำคัญ คำสอน และประโยชน์ของอัลหะดีษที่กำหนด และ 
สามารถบอกผู้รายงานและผู้บันทึก อภิปรายและสรุปประเด็นสำคัญของอัลหะดีษที่กำหนด โดยใช้
กระบวนการอ่าน เขียน อธิบาย สรุป และท่องจำอัลหะดีษที่กำหนดเพื่อให้นักเรียนเกิดความรู้ ความ
เข้าใจ ตระหนักและเห็นคุณค่าของอัลหะดีษที่กำหนด และสามารถนำมาใช้ในชีวิตประจำวันได้อย่าง
ถูกต้อง เพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง ครอบครัวและสังคม ซึ่งการจัดการเรียนรายวิชาดังกล่าวมี
ตัวชี้วัดทั้งหมด 3 ข้อ ได้แก่ 1) อ่านและท่องจำอัลหะดีษที่กำหนด 2) บอกและสรุปความหมายพร้อม 
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จับใจความสำคัญของอัลหะดีษที่กำหนด และ 3) เห็นประโยชน์และปฏิบัติตนตามหลักคำสอนจาก 
อัลหะดีษที่กำหนด อีกทั้งรายวิชาอัลหะดีษหลักสูตรอิสลามศึกษาได้กำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 3 ข้อ 

1) นักเรียนสามารถอ่านและท่องจำบทอัลหะดีษท่ีเกี่ยวข้องได้ 
2) นักเรียนสามารถเขียน และสรุปใจความสำคัญของอัลหะดีษพร้อมความหมาย

ของอัลหะดีษได้ 
3) นักเรียนเห็นคุณค่าและนำหลักคำสอนของอัลหะดีษไปปฏิบัติใช้ในชีวิต 

ประจำวันได้  
สรุปได้ว่ารายวิชาอัลหะดีษเป็นหนึ่งในรายวิชาอิสลามศึกษาที่จำเป็นต้องใช้ทักษะ

การคิดวิเคราะห์ในการเรียน เพื่อสามารถนำประโยชน์ของรายวิชาไปใช้ในการใช้ชีวิตประจำวันได้ 
เนื่องด้วยรายวิชาดังกล่าวเป็นรายวิชาที่จำเป็นต้องวิเคราะห์ด้านสายรายงานหะดีษ วิเคราะห์ด้าน
ความหมายตัวบทหะดีษ วิเคราะห์ด้านบริบท สิ่งแวดล้อม และสาเหตุของการกล่าวถึงหะดีษ ดังนั้น
หากผู ้เรียนขาดทักษะการคิดวิเคราะห์หรือเน้นด้านผลสัมฤทธิ ์จะส่งผลให้ผู ้เรียนไม่สามารถใช้
ประโยชน์จากรายวิชาอัลหะดีษได้  

 
2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นหนึ่งในนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ใน
ศตวรรษท่ี 21 เพ่ือใช้ในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียน โดย
ใช้ปัญหาเป็นองค์ประกอบที่ใช้ในการเสริมแรงแก่ผู้เรียน ซึ่งนักวิชาการต่าง ๆ ได้ทำการวิจัยและ
นำเสนอข้อมูลที่เก่ียวข้องกับ Problem Base Learning ดังนี้  

2.1 ความเป็นมาของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
ณัฐพร เอี่ยมทอง (2560: 23-24) ได้กล่าวถึงที่มีมาของการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐานว่า มีการพัฒนาขึ ้นครั ้งแรกโดยคณะวิทยาศาสตร์สุขภาพ (Faculty of Health 
Sciences) ของมหาวิทยาลัย Mc Master ที่ประเทศแคนาดาในกระบวนการติวให้กับนักศึกษาแพทย์
ฝึกหัด ต่อมาการใช้ปัญหาเป็นฐานได้กลายเป็นรูปแบบการเรียนรู้  (Learning Model) ที่ทำให้
มหาวิทยาลัยในสหรัฐอเมริกานําไปเป็นแบบอย่างในการจัดการเร ียนรู้  ปลายปี ค.ศ. 1950 
มหาวิทยาลัย Case Western Reserve ได้นำการใช้ปัญหาเป็นฐานมาใช้เป็นแห่งแรกและได้จัดตั้ง
ห้องทดลองพหุวิทยาการ (Multi-disciplinary Laboratory) เพื ่อทำเป็นห้องปฏิบัติการสำหรับ
ทดลองรูปแบบการสอนใหม่ ๆ รูปแบบการสอนที่มหาวิทยาลัยพัฒนาขึ ้นมานั้นได้กลายมา  เป็น
พื ้นฐานในการพัฒนาหลักสูตรของโรงเรียนหลายแห่งในสหรัฐอเมริกาทั ้งในระดับมัธยมศึกษา  
ระดับอุดมศึกษา และบัณฑิตวิทยาลัย นอกจากมหาวิทยาลัยในสหรัฐอเมริกาแล้วมหาวิทยาลัยของ
ประเทศแทบทุกส่วนของโลกก็ให้ความสนใจในการนํารูปแบบ PBL ไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ เช่น 
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มหาวิทยาลัย Maastricht ที ่เนเธอร์แลนด์ มหาวิทยาลัย Newcastle Monash Melbourne ที่
ออสเตรเลีย มหาวิทยาลัย Aalborg ที่เดนมาร์ค มหาวิทยาลัยในประเทศแคนาดา อังกฤษ ฝรั่งเศส 
ฟินแลนด์ แอฟริกาใต ้สวีเดน ฮ่องกง สิงคโปร์ เป็นต้น  

มัณฑรา ธรรมบุศย์ (2545) ได้ศึกษาวิจัยเชิงปฏิบัติการเพื ่อดูแนวโน้มและ
วิสัยทัศน์ของหลักสูตรที่เหมาะสมกับผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 กลุ่มตัวอย่างท่ีมีนักธุรกิจระดับชาติ ผู้นำ
ทางการศึกษาและตัวแทนจากรัฐบาล ประมาณ 150 คน นำมาใช้ในงานวิจัยโดยใช้เทคนิค Delphi 
ในการศึกษาและใช้ระยะเวลา 3 ปี พบว่าทักษะที่สำคัญของผู้เรียนเพ่ือเตรียมความพร้อมในการเผชิญ
กับความเปลี่ยนแปลงในอนาคตคือการคิดแบบวิจารณญาณ และมีทักษะในการตัดสินใจนักเรียนต้อง
สามารถเข้าถึงข้อมูลและสามารถแปลงข้อมูลเพ่ือใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตประจำวันได้ ซึ่งสอดคล้อง
กับผลการวิจัยที่กล่าวถึงใน (อานุภาพ เลขะกุล, 2549) ว่านักเรียนเหล่านี้ต้องมีลักษณะกล้าเสี่ยงเป็น
นักสำรวจนักค้นคว้าและเป็นนักคิดที่รู้จักให้ความร่วมมือกับผู้อ่ืน รวมทั้งต้องมีการบูรณาการหลักสูตร
เพ่ือให้เกิดกิจกรรมแบบสหวิทยาการด้วย  

ความนิยมในการใช้ PBL เพ่ือสอนที่ต่างประเทศนั้นสามารถเห็นได้ชัดเจนจากการ
เชื่อมโยงเครือข่าย การเรียนรู้ของมหาวิทยาลัยต่าง ๆ ที่ใช้ PBL ในการสอนเหมือนกันทางอินเทอร์เน็ต
และจดหมายอิเล็กทรอนิกส์ (E-mail) โดยมีการเผยแพร่ทั้งตําราเอกสารและบทความจำนวนมากมี
ผลงานวิจัยที่เผยแพร่เฉพาะส่วนบทคัดย่อและงานวิจัยทั้งฉบับเป็นร้อยเรื่อง โดยส่วนใหญ่จะเป็น
ผลการวิจัยทางสาขาแพทย์มากที่สุดมีวารสารที่เกี่ยวข้องกับการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานเฉพาะชื่อ 
The Journal of Clinical Problem-Based Learning อีกทั้งมีการจัดตั้งศูนย์เพื่อการวิจัยและการ
เรียนการสอน The Center for Problem-Based Learning สำหรับในประเทศไทยนั้นปัจจุบันการ
สอนโดยใช้รูปแบบ PBL ทั้งระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานและระดับอุดมศึกษาเป็นที่นิยมกันมากขึ้น
หลักฐาน คือ สามารถค้นหางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบเพื่อศึกษาและใช้ในการพัฒนาได้ (ไพศาล 
สุวรรณน้อย, 2545) 

การจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในประเทศไทยนั้นเริ ่มใช้ครั ้งแรกใน
หลักสูตรแพทยศาสตร์ มหาวิทยาลัยจุฬาลงกรณ์ในปี พ.ศ. 2531 และประยุกต์ในหลักสูตรสาธารณสุข
ศาสตร์ พยาบาลศาสตร์ ซึ่งเป็นการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่นำมาปรับใช้ในหลาย ๆ กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ได้ เช่น กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาศาสนาและ
วัฒนธรรม กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ซึ่งการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนี้ได้รับการยอมรับว่า 
เป็นการเรียนการสอนที่ให้ประสบการณ์มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนในด้านทักษะกระบวนการเรียนรู้ แ ละ
พัฒนาผู ้เรียนให้สามารถเรียนรู ้ด้วยตนเองซึ ่งผู ้เรียนจะได้ฝึกฝนการสร้างองค์ความรู ้โดยผ่าน
กระบวนการคิดด้วยการแก้ปัญหาอย่างมีความหมายต่อผู ้เรียน ทำให้ผู ้เรียนเกิดพัฒนาการที่
ครอบคลุมทั้งความสามารถทางสติปัญญาการใช้กระบวนการคิดขั้นสูงและการใช้เหตุผล (จารุมน หนูคง 
และพิริยะ สุรวงศ์, 2557: 185-189) 
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สรุปได้ว่าที่มาของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้นเกิดขึ้นครั้งแรกใน
ทวีปยุโรป ศตวรรษท่ี 20 ที่มีการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบลงมือทำด้วยตนเอง Learning by 
Doing โดยพัฒนาแนวคิดดังกล่าวไปสู่แนวคิดในการสอนรูปแบบต่าง ๆ ที่ใช้กันอยู่ในปัจจุบัน ซึ่ง
รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานนี้ได้ริเริ่มจากคณะที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และ
สุขภาพทั้งในประเทศและต่างประเทศ และยังมีผลงานวิจัยที่แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนการสอน
ด้วยรูปแบบปัญหาเป็นฐานนี้สามารถปรับใช้ได้ในหลาย ๆ กลุ่มสาระการเรียนรู้ 

2.2 ความหมายของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Based Learning) หมายถึง วิธีการ

เรียนรู้ที่ใช้หลักการของปัญหาเป็นจุดเริ่มต้นในการเชื่อมโยงความรู้ที่มีอยู่เดิมให้ผสมผสานกับข้อมูล
ใหม่แล้วประมวลเป็นความรู้ใหม่ แบร์โร (Barrows, 2000) เพื่อให้นักศึกษาได้เรียนรู้วิธีการแก้ปญัหา 
โดยฝึกทักษะวิธีการคิดเพื่อแก้ปัญหา ทักษะการค้นคว้าหาความรู้ และความเข้าใจทั้งขั้นพื้นฐานและ
ขั้นสูง เป็นวิธีการจัดหลักสูตรให้มีกิจกรรมการเรียนรู้ให้เกิดขึ้น  โดยอาศัยปัญหาจริงในการปฏิบัติ
การณ์ของวิชาชีพนั้นเป็นตัวแกนหลักสูตรที่เริ่มการจัดการเรียนรู้จากปัญหาหรือสถานการณ์ที่อยู่มี
คุณลักษณะเกิดขึ ้นจริงแก่ผู ้เรียนแทนที่การจัดการเรียนรู ้ในรูปแบบการบรรยายให้ความรู ้ของ
สาขาวิชาที่เกี่ยวข้อง  

การจัดการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐาน มีคุณลักษณะให้นักศึกษาแสวงหาความรู้
และทักษะด้วยตนเอง โดยผ่านขั้นตอนการแก้ปัญหาที่กำหนดไว้ มีการใช้วัสดุการเรียนการสอนที่
กำหนดไว้ในหลักสูตรและมีครูคอยให้คำปรึกษาแนะนำโดยมีวิธีการแบ่งนักศึกษาเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ตั้ง
ประธานและเลขานุการของกลุ่มหมุนเวียนกันไป ทำงานร่วมกันในการค้นหาคำอธิบายกลไกของการ
เกิดปัญหาที่ได้รับตั้งสมมติฐานและวางแผน ในการทดสอบสมมติฐานนั้นรวมถึงวางแผนในการค้นคว้า
หาความรู้เพิ่มเติมเพื่อนำเสนอต่อกลุ่ม ก่อนที่จะสรุปกลไกของปัญหานั้นผู้สอนมีหน้าที่เตรียมโจทย์
ปัญหาที่ ครอบคลุมวัตถุประสงค์การเรียนรู้ จัดเตรียมทรัพยากรการเรียนรู้ช่วยสนับสนุนกระบวนการ
เรียนรู้ของนักศึกษาไม่ได้ทำหน้าที่ให้ความรู้หรือให้ข้อมูลโดยตรง เป็นความหมายตามทัศนะของ 
(ยุรวัฒน์ คล้ายมงคล 2545: 55; สุภามาส เทียนทอง, 2553) 

รังสรรค์ ทองสุขนอก (2547: 13) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานไว้ว่า เป็นกระบวนการเรียนรู้การแก้ปัญหาที่ตนเองสนใจในรูปแบบกลุ่ม โดยวิธีการ
แก้ปัญหาจะเป็นแกนของการเรียนรู้และเป็นตัวกระตุ้นต่อไปในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วย
เหตุผลและการสืบค้นข้อมูลที่ต้องการเพื่อสร้างความเข้าใจกลไกของปัญหาและวิธีการแก้ปัญหา ซึ่ง
ผู้เรียนจะมีการพัฒนาในด้านทักษะการเรียนรู้มากกว่าความรู้ที่ผู้เรียนจะได้มา นำไปสู่การเป็นผู้ที่
สามารถเรียนรู้โดยการชี้นำตนเอง 
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ทิวาวรรณ จิตตะภาค (2548: 8) ได้ให้ความหมายการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานว่า เป็นการเรียนรู้แบบเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญเป็นหนึ่งในวิธีที่ใช้ปัญหาในลักษณะที่คลุมเครือ
เป็นจุดเริ่มต้นเพื่อท้าทายให้ผู้เรียนค้นคว้า และเกิดความพยายามที่จะหาคำตอบของปัญหาโดยใช้
กระบวนการการค้นคว้าวิทยาศาสตร์พื้นฐาน 

ประกาศิต สายธนู (2552: 21) ได้อธิบายความหมายของ PBL ว่า เป็นรูปแบบ
การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ เป็นการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลักเป็นรูปแบบการ
เรียนรู ้ที ่เกิดขึ ้นตามแนวทฤษฎีการเรียนรู ้แบบสร้างสรรค์นิยม ให้ผู ้เรียนสร้างความรู ้ใหม่จาก
สถานการณ์ที่เป็นปัญหาให้เป็นปัจจัยในการกระตุ้นให้ผู ้เรียนใฝ่หาความรู้เพื่อแก้ปัญหาและรู้จัก
ทำงานเป็นกลุ่ม 

พวงลักษ์ จันต๊ะวัน (2551: 21) กล่าวถึงการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่า 
เป็นวิธีการเรียนรู้ที่เริ่มต้นด้วยการใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนไปศึกษาค้นคว้าแสวงหาความรู้
ด้วยวิธีการต่าง ๆ จากแหล่งวิชาการที่หลากหลายเพื่อนำมาใช้ในการแก้ปัญหาโดยที่มิได้มีการศึกษา
หรือเตรียมตัวล่วงหน้าเกี่ยวกับปัญหาดังกล่าวมาก่อน 

สุรีย์พันธ์ุ พันธุ์ธรรม (2553: 19) ได้อธิบายรูปแบบหรือวิธีการเรียนรู้ของ PBL ว่า
เป็นรูปแบบหนึ่งที่ใช้การตั้งคำถามหรือปัญหาเป็นตัวกระตุ้นในการนำผู้เรียนให้เกิดความสนใจอยากรู้ 
ซึ่งเป็นตัวกระตุ้นในการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วยเหตุผลและการสืบค้นข้อมูลที่ต้องการเพ่ือสร้าง
ความเข้าใจกลไกของตัวปัญหารวมทั้งวิธีการแก้ปัญหามุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนในด้านทักษะการเรียนรู้
มากกว่าความรู้ที่นักเรียนจะได้มา และพัฒนาผู้เรียนสู่การเป็นผู้ที่สามารถเรียนรู้โดยการชี้นำตนเองได้
ผู้เล่นจะต้องศึกษาหาความรู้เพิ่มเติมจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ที่หลากหลายเพื่อนำมาแก้ไขปัญหาหรือ
ตอบคำถามต่อไปนี้โดยใช้กระบวนการทำงานกลุ่มและมีผู้สอนเป็นเพียงผู้แนะนำหรืออำนวยความ
สะดวกในการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดอย่างมีระบบจากการลงมือปฏิบัติจริงเพ่ือให้ผู้เรียน
สามารถแก้ปัญหาได้ 

บาร์เรต (Barrett, 2010: 165) ได้กล่าวถึงรูปแบบการสอนที่ใช้ปัญหาเป็นฐานว่า 
เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ประกอบด้วยการนำเสนอปัญหามีการศึกษาค้นคว้าอย่างอิสระในประเด็น
การเรียนรู้ การทำงานร่วมกันและอภิปรายเกี่ยวกับสิ่งที่ได้เรียนรู้จากการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง 
พร้อมทั้งนำเสนอผลงานของตนเองที่ได้จากการแก้ปัญหา 

สาริญา และสุม (2560: 13) ได้ให้ความเห็นถึง PBL ว่าเป็นลักษณะการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นจุดตั้งต้นของกระบวนการเรียนรู้และเป็นตัวกระตุ้นในการพัฒนาทักษะการ
สื่อสารทางวิทยาศาสตร์ นักเรียนทำงานร่วมกันเป็นทีมภายในกลุ่มเพ่ือวิเคราะห์ข้อมูลที่ต้องการ สร้าง
ความเข้าใจของปัญหารวมทั้งวิธีการแก้ปัญหาโดยจะบูรณาการความรู้ที่ต้องการให้นักเรียนได้รับการ
แก้ปัญหาเข้าด้วยกัน  
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ทิศนา แขมมณี (2557: 138) ได้แสดงความเห็นถึงความหมายของการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่า เป็นการจัดสภาพการณ์ของการเรียนการสอนที่ใช้ปัญหาเป็นเครื่องมือ  
ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามเป้าหมายหรือผู้สอนแนะนำเปลี่ยนไปเผชิญสถานการณ์ปัญหา
จริงหรือผู้สอนอาจจัดสภาพการให้ผู ้เรียนเผชิญปัญหาและฝึกกระบวนการคิ ดวิเคราะห์ปัญหาใน
รูปแบบของการทำงานกลุ่ม ซึ่งสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในปัญหาดังกล่าวได้ชัดเจน และรู้
วิธีการเลือดแนวทางการแก้ปัญหา อีกท้ังยังช่วยให้ผู้เรียนเกิดความใฝ่รู้เกิดทักษะกระบวนการคิดและ
มีทักษะในการแก้ปัญหาต่าง ๆ 

สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการใช้ประโยชน์จากการตั้ง
คำถามหรือปัญหาจากสถานการณ์และเหตุการณ์ต่าง ๆ ซึ่งเป็นองค์ประกอบที่สำคัญในการสร้าง
แรงจูงใจให้แก่ผู้เรียนมีความอยากรู้และสนใจในปัญหานั้น ๆ โดยให้ผู้เรียนรู้จักกระบวนการค้นคว้าหา
วิธีการการแก้ปัญหาในรูปแบบของการทำงานร่วมกัน ทำให้การจัดการเรียนรู้ในรูปแบบนี้ สามารถ
พัฒนาทักษะกระบวนการคิดและมีทักษะในการแก้ปัญหาต่าง ๆ สามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้ใน
ชีวิตประจำวัน 

2.3 ขั้นตอนการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา ได้กำหนดขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ไว้ 6 

ขั้นตอน  
1) ขั้นตอนการกำหนดปัญหา ครูผู้สอนจัดสถานการณ์โดยใช้ปัญหาต่าง ๆ เพ่ือ

กระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจและมองเห็นปัญหา สามารถกำหนดสิ่งที่เป็นปัญหาที่นักเรียนสนใจ
อยากรู้อยากเรียนได้ และเกิดความสนใจที่จะค้นหาคำตอบ 

2) ขั้นทำความเข้าใจกับปัญหา เป็นขั้นที่นักเรียนต้องมีการทำความเข้าใจกับ
ปัญหาที่ต้องการเรียนรู้ ซ่ึงนักเรียนจะต้องสามารถอธิบายสิ่งต่าง ๆ ที่เก่ียวข้องกับปัญหาได้ 

3) ขั้นตอนการดำเนินการศึกษาค้นคว้า เป็นขั้นตอนที่นักเรียนสามารถกำหนดสิ่ง
ที่ต้องการเรียนและดำเนินการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองโดยใช้วิธีการที่หลากหลาย 

4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นที่นักเรียนจะนำความรู้ที่ได้จากการศึกษาค้นคว้า
มาทำการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน ร่วมอภิปรายผล และสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาว่ามีความเหมาะสม
หรือไม่เพียงใด 

5) ขั ้นสรุปและประเมินค่าของคำตอบ ขั ้นที ่นักเรียนแต่ละกลุ่มสามารถสรุป
ผลงานของกลุ่มตนเองและประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด 
โดยพยายามตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระ นักเรียนทุกกลุ่มช่วยกันส รุปองค์
ความรู้ที่ได้ในภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง 
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6) ขั้นนำเสนอและประเมินผลงาน ขั้นที่นักเรียนมีการนำข้อมูลต่าง ๆ มาจาก
ระบบองค์ความรู้และนำเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย โดยนักเรียนแต่ละกลุ่มรวมทั้ง
ครูผู้สอนร่วมกันประเมินผลงาน 

สำนักมาตรฐานการศึกษาและพัฒนาการเรียนรู้ (2550: 8) ได้กำหนดขั้นตอน 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

1) เชื่อมโยงปัญหาและระบุปัญหา หมายถึง ท่านที่ครูนำเสนอสถานการณ์ปัญหา
เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ และมองเห็นปัญหา สามารถระบุสิ่งที่เป็นปัญหาที่นักเรียน
อยากรู้อยากเรียนและเกิดความสนใจที่จะค้นหาคำตอบ 

2) กำหนดแนวทางที่เป็นไปได้ หมายถึง นักเรียนแต่ละกลุ่มวางแผนการศึกษา
ค้นคว้าทำความเข้าใจอธิบายปัญหาในกลุ่ม ระดมสมองคิดวิเคราะห์ เพื่อหาวิธีการหาคำตอบ ครูคอย
ช่วยเหลือกระตุ้นให้เกิดการอภิปรายภายในกลุ่มให้นักเรียนเข้าใจวิเคราะห์ปัญหาแหล่งข้อมูล 

3) ดำเนินการศึกษาค้นคว้า หมายถึง นักเรียนกำหนดสิ่งที่ต้องการที่จะเรียนรู้ 
และดำเนินการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย 

4) สังเคราะห์ความรู้ หมายถึง เป็นขั้นตอนในการให้ผู้เรียนนำข้อค้นพบ ความรู้ที่
ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน อภิปรายผลและสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มามีความเหมาะสม
หรือไม่เพียงใด 

5) สรุปและประเมินค่าของคำตอบ หมายถึง ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงานของ
กลุ่มตนเองและประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด ด้วยพยายาม
ตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ่มของตนเองอย่างอิสระทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู้ในภาพรวมของ
ปัญหาอีกครั้ง 

6) นำเสนอและประเมินผลงาน หมายถึง ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้มาจัดระบบองค์
ความรู้และนำเสนอผลงานในรูปแบบที่แตกต่างกันและมีความหลากหลาย โดยให้ผู้สอนประเมินผล
การเรียนรู้และทักษะกระบวนการ 

รังสรรค์ ทองสุกนอก (2547: 62) ได้กำหนดให้การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา 
เป็นฐานมีทั้งหมด 8 ขั้นตอน คือ  

1) ขั้นตอนการจัดกลุ่ม  
2) ขั้นตอนการเชื่อมโยงปัญหา  
3) ขั้นตอนการสร้างสมมติฐาน  
4) ขั้นตอนการเตรียมการหรือเตรียมความพร้อม  
5) ขั้นตอนการศึกษาค้นคว้า 
6) ขั้นตอนการสังเคราะห์ข้อมูลและนำไปใช้ในการตรวจสอบสมมติฐาน  
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7) ขั้นตอนการสะท้อนผลการเรียนรู้  
8) ขั้นตอนการสรุป 
ปณิตา วรรณพิรุณ (2551: 283-287) ได้กำหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐานว่า แต่ละขั้นตอนให้นักเรียนศึกษาเนื้อหาก่อนที่จะกำหนดว่าปัญหาในแต่ละรายวิชานั้น
คืออะไร หลังจากนั้นให้นักเรียนร่วมกันวางแผนเพ่ือหาวิธีการดำเนินการแก้ปัญหา และให้นักเรียนทำ
การสรุปหลักการวิธีการกระบวนการที่ได้จากการค้นคว้า สามารถสรุปได้ 5 ขั้นตอน ดังนี้  

1) การศึกษาเนื้อหาในรายวิชา 
2) การนำเสนอปัญหา 
3) การวางแผนการแก้ปัญหา 
4) การดำเนินการแก้ปัญหา 
5) การสรุปหลักการ 
ชมิดต์ (Schmidt, 1983: 11-16) ได้กำหนดขั ้นตอนการจัดการเรียนรู ้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐานเพียง 3 ขั้นตอน ดังนี้ 
1) เป ็นการเร ียกกลุ ่มย ่อยเพื ่อให้น ักเร ียนได ้เข ้าใจสถานการณ์ป ัญหาใน

ขณะเดียวกันให้นักเรียนช่วยกันวิเคราะห์แยกแยะปัญหา แบ่งประเด็นออกเป็นส่วน ๆ ซึ่งผู้สอนเป็น
เพียงผู้ดูแลชี้แนะ ให้ผู้เรียนกำหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้ให้ตรงกับวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 

2) ผู้เรียนค้นคว้าข้อมูลตามหัวข้อที่ตนได้รับผิดชอบ หลังจากที่ได้ข้อมูลครบถ้วน
จึงให้ผู้เรียนกลับมารวมกลุ่มกันอีกครั้ง 

3) ให้ผู ้เรียนร่วมกันอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นว่าสิ่งที ่นักเรียนร่วมกัน
ค้นคว้าตรงประเด็นสามารถแก้ไขปัญหาได้หรือไม่ หรือสามารถช่วยให้เข้าใจประเด็นปัญหา เพิ่มขึ้น 
พร้อมทั้งสรุปในรูปแบบความรู้ทั่วไป โดยผู้สอนมีหน้าที่เพียงชี้แนะหากผู้เรียนมีข้อมูลที่ไม่ครบถ้วน
หรือไม่ถูกต้อง 

เดลิสล์ (Delisle, 1997) ได้กำหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
ดังนี้ 

1) ขั ้นตอนเชื ่อมโยงปัญหา เป็นขั ้นตอนในการสร้างปัญหาเพ่ือให้นักเรียนมี
ความรู้สึกว่าปัญหานั้นมีความสำคัญต่อต้น 

2) ขั้นจัดโครงสร้าง มีองค์ประกอบ ดังนี้ แนวความคิดต่อปัญหา ข้อเท็จจริงจาก
ปัญหา สิ่งที่ต้องเรียนรู้เพ่ิมเติม และแผนการเรียนรู้ 

3) พบปัญหา ในขั้นตอนนี้ผู ้เรียนจะใช้กระบวนการกลุ่มในการร่วมกันสำรวจ
ปัญหาตามโครงสร้างของการเรียนรู้ จนได้ความรู้เพียงพอสำหรับการแก้ปัญหาในขั้นนี้ผู้เรียนมีอิสระ
ในการกำหนดหัวข้อหรือวิธีการ ซึ่งครูเพียงแต่สังเกตและอำนวยความสะดวกให้แก่ผู้เรียนเท่านั้น 
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4) พบปัญหาอีกครั้ง ในขั้นตอนนี้เน้นให้ผู้เรียนมีการพัฒนาความรู้ความสามารถ
ในการสื่อสารการพูดการวิเคราะห์และการสังเคราะห์ข้อมูล เพื่อให้ได้ข้อมูลที่ครบถ้วนและมากกว่า
การแลกเปลี่ยนข้อมูลครั้งแรก 

5) ขั้นผลิตผลงาน ในขั้นตอนนี้ให้ผู้เรียนนำเสนอผลงานหรือความรู้ที ่ได้ศึกษา  
ให้ชั้นเรียนได้ทราบผลทั่วกัน 

6) ขั้นประเมินผลงานและแก้ปัญหา ในการประเมินผลงานจำเป็นต้องได้รับการ
ประเมินจากครูและผู้เรียนร่วมกันในทุก ๆ ด้าน การประเมินด้านข้อมูล ทักษะ และการทำงานร่วมกัน  

สำนักวิจัยมหาวิทยาลัยอีสเทิร์นเอเชีย (2553) ได้กำหนดขั้นตอนในการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐาน ไว้ 6 ขั้นตอน ดังนี้  

1) การกำหนดปัญหา ในขั้นตอนการกำหนดปัญหา (Problem) ผู้สอนแบ่งกลุ่ม
นักศึกษาเพ่ือร่วมกันระบุปัญหาจากโจทย์ที่ได้รับมอบหมายให้มีความชัดเจน 

2) การระดมสมองในข ั ้นตอนการระดมสมอง  (Brain Storming) จากกลุ่ม
นักศึกษาที่แบ่งไว้ในขั้นตอนที่ 1 จะเริ่มเข้าใจปัญหาให้มากขึ้นโดยการแตกปัญหาออกเป็น ประเด็น
ย่อย ๆ เชื่อมโยงปัญหาโดยใช้ “ความรู้เดิม” ก่อน  

3) การวิเคราะห์ปัญหาในขั ้นตอนการวิเคราะห์ปัญหา  (Problem Analysis) 
เริ ่มต้นจากการให้กลุ ่มนักศึกษา  วิเคราะห์ปัญหาโดยใช้เหตุผล ซึ ่งให้กลุ ่มนักศึกษากำหนด 
วัตถุประสงค์การเรียนรู้ เพ่ือค้นหาข้อมูลที่จะอธิบาย ผลการวิเคราะห์ที่ตั้งไว้ นักศึกษาสามารถบอกได้
ว่าความรู้ ส่วนใดรู้แล้ว ส่วนใดต้องกลับไปทบทวน ส่วนใดยังไม่รู้ หรือจำเป็นต้องไปค้นคว้าเพิ่มเติม  

4) การวางแผนการศึกษาค้นคว้า ในขั ้นตอนการวางแผนการศึกษาค้นคว้า 
(Planning) นักศึกษาได้วางแผนการศึกษาค้นคว้าหาข้อมูล ความรู้ จากแหล่งต่าง ๆ การจัดสรรแบ่ง
งานกันของนักศึกษาในกลุ่ม (ใช้ผลงานวิจัยเป็นส่วนหนึ่งของการศึกษาค้นคว้า)  

5) การสร้างประเด็นการเรียนรู้และประยุกต์ใช้ข้อมูลเพื่อแก้ปัญหา ในขั้นตอน  
การสร้างประเด็นการเรียนรู้ และประยุกต์ใช้ข้อมูลเพื่อแก้ปัญหา (Learning and Application)  
โดยกลุ่มนักศึกษานำข้อมูลที่ได้จากการศึกษาซึ่งเป็น “ความรู้ใหม่” เป็น Input ของการแก้ปัญหา ซึ่ง
คาดว่าส่วนหนึ่งจะประกอบด้วย แนวคิด หลักการ หรือทฤษฎีที่ต้องการให้นักศึกษาได้เรียนรู้ในหน่วย 
การสอนนั้น ๆ รวมทั้งคำตอบบางส่วนที่ได้จากงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง (ในขั้นตอนนี้ผู้สอนมีบทบาทที่ต้อง
ศึกษาแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ก่อนมอบหมายให้นักศึกษาไปค้นคว้า  แล้วตรวจสอบข้อมูลที่นักศึกษาได้
รวบรวมมาว่า สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการให้นักศึกษาเรียนรู้เพื่อแก้ปัญหาและเพียงพอสำหรับการแก้  
ปัญหาแล้วหรือยัง) กลุ่มนักศึกษา ทำการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และประยุกต์ใช้ข้อมูลสำหรับการแก้  
ปัญหาที่ได้กำหนดไว้จนได้ผลลัพธ์ (Output) ซึ่งเป็นคำตอบสำหรับปัญหา 
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6) การสรุปผลและรายงานผลในขั้นตอนสุดท้าย เป็นการสรุปและรายงานผล 
(Summary and Report) เป็นสิ่งที่ได้เรียนรู้จากการนำแนวคิด หลักการหรือทฤษฎีที่นักศึกษาได้
ศึกษามาจากข้ันตอนที่ผ่านมาพร้อมนำเสนอผลการแก้ปัญหา 

มูฮัมหมัดฟัรกีย์ อีแมดะซอ (2564) ได้เสนอขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานไว้ 7 ขั้นตอน ดังนี้ 

1) การกำหนดปัญหา เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนกำหนดสถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อกระตุ้น
ผู้เรียนให้เกิดความสนใจต่อปัญหา 

2) การทำความเข้าใจกับปัญหา ผู ้เรียนต้องมีการทำความเข้าใจกับปัญหาที่
ต้องการเรียนรู้โดยผู้เรียนมีความสามารถในการอธิบายปัญหาได้ 

3) การดำเนินการศึกษาค้นคว้า เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนจะต้องเตรียมความพร้อมใน
การค้นหาความรู้ด้วยวิธีต่าง ๆ 

4) การสังเคราะห์ความรู้ เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มต้องสรุปผลงานและ
ประเมินผลงานของตนเองที่ได้ค้นคว้าว่ามีความเหมาะสมหรือไม่อย่างไร 

5) การสรุปและประเมินค่าของคำตอบ เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนร่วมกันสรุปผลงาน
และประเมินผลงานที่กลุ่มตนเองได้ทำการค้นคว้าว่ามีข้อมูลที่ครบถ้วนหรือไม่อย่างไร 

6) การนำเสนอและประเมินผลงาน ผู้เรียนนำเสนอข้อมูลจากที่ได้ทำการค้นคว้า 
7) การสรุป ครูผู้สอนและผู้เรียนร่วมการสรุปความรู้ที่ได้จากการศึกษาค้นคว้า

ทั้งหมดรวมทั้งปัญหาหรือข้อผิดพลาดที่เกิดข้ึนขณะดำเนินกิจกรรมการเรียนรู้ 
ผู้ค้นคว้าอิสระได้สรุปความเห็นของนักวิชาการและงานวิจัยต่าง ๆ ว่ามีความเห็น

ทีส่อดคล้องและแตกต่างกันขึ้นอยู่กับสภาพแวดล้อมและบริบทของแต่ละพ้ืนที่ โดยผู้วิจัยได้สังเคราะห์
ขั ้นตอนการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีความเหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้รายวิชา  
อัลหะดีษ 5 ขั้นตอน ดังนี้  

1) การทำความเข้าใจคำศัพท์ (M1-Memahami Kalimah) โดยให้น ักเรียน
ร่วมกันคิดและวิเคราะห์ คำนิยาม และคำศัพท์ที่ปรากฎในบทหะดีษเพื่อทำความเข้าใจคำศัพท์ ทั้งใน
แง่ของภาษา และแง่ศาสนา 

2) การกำหนดปัญหา (M2-Memahami Masaalah) โดยให้นักเรียนร่วมกันคิด
และวิเคราะห์ สาเหตุหรือเหตุการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับตัวบทหะดีษ เพ่ือกำหนดกรอบปัญหา โดยใช้ความรู้
และความเข้าใจเดิมของนักเรียน 

3) การวางแผนค้นคว้า (M3-Mengumpul Informasi) โดยให้นักเรียนร่วมกัน
วางแผนและร่วมกันค้นคว้า องค์ประกอบต่าง ๆ และข้อมูลที่เก่ียวข้องกับหะดีษพร้อมจดบันทึกอ้างอิง
แหล่งข้อมูลที่นักเรียนได้ร่วมกันสืบค้น  
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4) การร่วมกันแก้ปัญหา (M4-Menangani Masalah) โดยให้นักเรียนร่วมกัน
แลกเปลี่ยนความคิดและวิเคราะห์ เพื่อแก้ปัญหาหรือแก้ไขสถานการณ์ต่าง ๆ ที่สังเคราะห์จากตัวบท
หะดีษ 

5) การสรุปและรายงานผล (M5-Mengevaluasi Natijah) โดยให้นักเรียนร่วมกัน
นำเสนอสิ่งที่นักเรียนได้ดำเนินการร่วมกัน ทั้งการวิเคราะห์ ค้นคว้า และแลกเปลี่ยนความเห็นโดย
หน้าที่ของผู้สอนคือเตรียมโจทย์ปัญหาที่ ครอบคลุมวัตถุประสงค์การเรียนรู้ จัดเตรียมทรัพยากร 
การเรียนรู้ ช่วยสนับสนุนกระบวนการเรียนรู้ของนักศึกษาให้เป็นกระบวนการและขั้นตอน 

2.4 ลักษณะของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL  
ไพศาล สุวรรณน้อย (2545) ได้กล่าวว่า รูปแบบของการจัดการเรียนรู้แบบการใช้

ปัญหาเป็นฐานมี 7 ลักษณะ ดังนี้ 
1) ให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้อย่างแท้จริง 
2) จัดผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย ๆ ให้มีจำนวนกลุ่มละประมาณ 5-8 คน 
3) ผู้สอนทำหน้าที่เป็นผู้อำนวยความสะดวกหรือผู้ให้คำแนะนำ 
4) ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ 
5) ลักษณะของปัญหาที่นำมาใช้ ต้องมีลักษณะคลุมเครือ ไม่ชัดเจน มีวิธีการแก้  

ปัญหาหลักหลายอันมีคำตอบได้หลายคำตอบ 
6) ผู้ใดเป็นผู้แก้ปัญหาโดยการแสวงหาข้อมูลใหม่ ๆ ด้วยตนเอง 
7) การประเมินผล ต้องใช้การประเมินจากสถานการณ์จริงและพิจารณา  
พรจิต ประทุมสุวรรณ (2553: 4) ได้อธิบายถึงลักษณะของการจัดการเรียนรู้ 

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 4 ลักษณะ ดังนี้  
1) เรียนรู้ความรู้พ้ืนฐานที่เกี่ยวข้องกับปัญหานั้น ๆ โดยเน้นกระบวนการคิดอย่าง

มีเหตุผลและเป็นระบบ 
2) เนื้อหาวิชาจะเป็นลักษณะของการบูรณาการโดยผสมผสานเนื้อหาของรายวิชา

เข้าด้วยกันเพื่อที่จะอธิบายปัญหาที่เกิดขึ้น 
3) เรียนเป็นกลุ่มย่อยโดยมีผู้ช่วยสอนเป็นผู้สนับสนุนและกระตุ้นนักเรียนโดยต้อง

ร่วมกันสร้างบรรยากาศที่ส่งเสริมการเรียนรู้ให้เกิดขึ้นภายในกลุ่ม 
4) การเรียนรู้และค้นคว้าหาความรู้ตามวัตถุประสงค์ท่ีตนเองอย่างไร  
วัชรา เล่าเรียนดี (2560) ได้กล่าวถึงลักษณะที่สำคัญของการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐานไว้ 7 ลักษณะสำคัญ ดังนี้ 
1) เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 
2) การเรียนรู้เกิดข้ึนจากการร่วมมือกันของนักเรียนเป็นกลุ่มเล็ก  
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3) ครูคือผู้คอยแนะนำสนับสนุน โดยให้นักเรียนแก้ปัญหาด้วยตนเอง 
4) ปัญหาจะเป็นสิ่งที่ช่วยกำหนดกรอบแนวคิดโดยกำหนดจุดเริ่มต้นและกระตุ้น

การเรียนรู้ 
5) ปัญหาคือสิ่งที่จะนำไปสู่การพัฒนาทักษะการแก้ปัญหา 
6) ความรู้ใหม่จะเกิดขึ้นโดยการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
7) เป็นยุทธวิธีการเรียนรู้ที่ช่วยส่งเสริมและพัฒนาทักษะการคิด 
ซึ่งสอดคล้องกับความเห็นของ แบร์โร (Barrows, 2000: 5-6) ที่ได้ให้คุณลักษณะ

ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 7 ลักษณะสำคัญ คือ 
1) เป็นการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางโดยผู้สอนเป็นเพียงผู้แนะนำผู้เรียน

จะต้องรับผิดชอบการเรียนของตนเองซึ่งผู ้เรียนอาจจะแสวงหาความรู้ได้จากแหล่งที่จะให้ ข้อมูล
ข่าวสารต่าง ๆ 

2) เป็นการเรียนรู้กลุ่มย่อยกลุ่มละประมาณ 5-8 คน 
3) ผู้สอนเป็นผู้แนะนำแนวทางให้ผู้เรียนโดยการใช้คำถามเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียน

ทำตนเองและจัดการแก้ปัญหาด้วยตนเอง 
4) รูปแบบของปัญหามุ่งเน้นให้มีการรวบรวมข้อมูลและกระตุ้นการเรียนรู้ด้วย

ปัญหาที่นำมาให้ผู้ใดนั้นต้องเป็นสิ่งที่ท้าทายและปฏิบัติได้จริงตรงประเด็นกระตุ้นการเรียนรู้ให้หาทาง
แก้ปัญหา 

5) ปัญหาต้องเหมาะสมสำหรับการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหา เป็นปัญหาที่
คำตอบมีลักษณะที่ซับซ้อนมองได้หลายมุมมอง 

6) ผู้ใดได้ความรู้ใหม่โดยผ่านการเรียนรู้ด้วยตนเองการมีส่วนร่วมในการเรียนรู้
อย่างแท้จริง มีการทำงานร่วมกับบุคคลอื่นและมีการอภิปรายเปรียบเทียบทบทวนโต้แย้งสิ่งที่เรียน
เพ่ือให้ได้มาซึ่งความรู้อย่างแท้จริง 

อรมนัส วงศ์ไทย (2562: 23) ได้อธิบายลักษณะของการจัดการเรียนรู ้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานว่าเป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญซึ่งจะช่วยพัฒนาให้เรียนรู้โดย
การชี้นำตนเองผลการสร้างองค์ความรู้โดยผ่านกระบวนการคิดพัฒนาความรู้พัฒนาทักษะต่าง  ๆ ใช้
ปัญหาเป็นเครื ่องมือกระตุ ้นให้ผู ้ เร ียนเกิดความต้องการที ่จะศึกษาค้นคว้าหาคำตอบโดยใช้
กระบวนการแก้ปัญหาด้วยตนเองเพ่ือให้ผู้เรียนได้สำหรับภาพที่ต้องการโดยมีครูเป็นผู้ให้การสนับสนุน
และอำนวยความสะดวกในการเรียนรู้  

สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2550: 2-3) ได้สรุปลักษณะที่สำคัญต่าง ๆ 
ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ ดังนี้ 
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1) ต้องมีสถานการณ์ที่เป็นปัญหา และเริ่มต้นการจัดกระบวนการเรียนรู้ด้วยการ
ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ 

2) ปัญหาที่นำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้นั้นเป็นปัญหาที่เกิดขึ้นพบเห็นได้ในชีวิต
จริงของผู้เรียนหรือมีโอกาสที่จะเกิดข้ึนจริง 

3) ผู ้เรียนมีการเรียนรู ้โดยการนำตนเองมาทำการค้นหาและแสวงหาความรู้
คำตอบด้วยตนเอง ดังนั้นผู้เรียนจึงต้องวางแผนการเรียนรู้ด้วยตนเองมีการบริหารเวลาคัดเลือกวิธีการ
เรียนรู้และประสบการณ์เรียนรู้ รวมทั้งประเมินผลการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

4) ผู้เรียนเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อยเพ่ือประโยชน์ในการค้นหาความรู้ ข้อมูลร่วมกันเป็น
การพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาด้วยเหตุผล ฝึกให้ผู ้เรียนมีทักษะในการรับส่งข้อมูล มีการเรียนรู้
เกีย่วกับความแตกต่างระหว่างบุคคล และได้ฝึกการจัดระบบตนเองเพ่ือที่จะได้มีการพัฒนาการทำงาน
ร่วมกันเป็นกลุ่ม คำตอบที่ได้มีความหลากหลาย องค์ความรู้ที่ได้จากผ่านการวิเคราะห์โดยผู้เรียนมีการ
สังเคราะห์และตัดสินใจร่วมกัน การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้นนอกจากจะจัดการเรียนเป็น
กลุ่มแล้วยังสามารถจัดให้ผู้เรียนเรียนรู้เป็นรายบุคคลได้แต่อาจทำให้ผู้เรียนขาดทักษะในการทำงาน
ร่วมกับผู้อ่ืน 

5) การเรียนรู้มีลักษณะการบูรณาการความรู้และทักษะกระบวนการต่าง ๆ เพ่ือ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รับความรู้และคำตอบที่กระจ่างชัด 

6) ความรู้ที่เกิดจากการเรียนรู้ที่จะได้มาภายหลังจากการผ่านกระบวนการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานและเท่านั้น 

7) การประเมินผลการประเมินจากสภาพจริงโดยพิจารณาจากการปฏิบัติงาน
ความก้าวหน้าของผู้เรียน 

มัณฑรา ธรรมบุศย์ (2545: 13) ไดส้รุปลักษณะสำคัญของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานไว้ ดังนี้ 

1) ต้องมีสถานการณ์ที่เป็นปัญหาและเริ่มต้นการจัดกระบวนการเรียนรู้ด้วยการใช้
ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ 

2) ปัญหาที่นำมาใช้ในการจัดการกระบวนการเรียนรู้ควรเป็นปัญหาที่เกิดขึ้นพบ
เห็นได้ในชีวิตจริงของผู้เรียนหรือมีโอกาสที่จะเกิดข้ึนจริง 

3) ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยการนำตนเองค้นหาและแสวงหาความรู้คำตอบด้วยตนเอง 
4) ผู้เรียนเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อย 
5) การเรียนรู้ลักษณะการบูรณาการความรู้และบูรณาการทักษะกระบวนการ 

ต่าง ๆ เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับความรู้และคำตอบที่ชัดเจนและถูกต้อง 
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6) ความรู้ที่เกิดขึ้นจากการเรียนรู้จะได้มาภายหลังจากผ่านกระบวนการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานแล้ว 

7) การประเมินผลในการประเมินผลจากสภาพจริงโดยพิจารณาจากการ
ปฏิบัติงานความก้าวหน้าของผู้เรียน 

แบร์โร และแทมบลิน (1980: 191-192) ได้สรุปลักษณะของการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 6 ลักษณะสำคัญ ดังนี้ 

1) ปัญหากระตุกเสนอให้นักเรียนเป็นอันดับแรกในขั้นของการเรียนรู้ 
2) ปัญหาที่ใช้ในการเรียนรู้จะเป็นปัญหาที่เหมือนกับปัญหาที่นักเรียนสามารถพบ

ในชีวิตจริง 
3) นักเร ียนจะทำงานเป ็นกล ุ ่มในการแก ้ป ัญหาโดยม ีอ ิสระในการแสดง

ความสามารถในการให้เหตุผล การประยุกต์ใช้ความรู้และการประเมินผลการเรียนรู้ด้วยตนเองที่
เหมาะสมกับข้ันตอนการเรียนรู้ในแต่ละข้ัน 

4) เป็นการเรียนรู้ด้วยตนเองที่มีขั้นตอนในการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นแนวทางใน
การกำหนดกระบวนการการทำงานเพ่ือแก้ปัญหา 

5) ความรู้และทักษะที่ต้องการให้นักเรียนได้รับจากเกิดหลังจากแก้ปัญหาหรือการ
ทำงานที่ใช้ความรู้และทักษะเหล่านั้น 

6) การเรียนรู ้จักประกอบด้วยการทำงานในการแก้ปัญหาและการศึกษาด้วย
ตนเองโดยมีลักษณะบูรณาการองค์ความรู้ที่นักเรียนมีทักษะกระบวนการเข้าด้วยกัน 

อักแฆร์ (Akcay, 2009: 28) สรุปลักษณะของการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหา 
เป็นฐานไว้ 3 ลักษณะสำคัญ ดังนี้ 

1) นักเรียนเป็นผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในสถานการณ์ปัญหา 
2) การจัดหลักสูตรการแก้ปัญหาแบบองค์รวมช่วยให้การเรียนรู้ของนักเรียนมี

วิธีการเชื่อมต่อ 
3) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่ครูผู้สอนเป็นผู้อำนวยความสะดวกให้คำแนะนำ

ช่วยกันเข้าใจ 
แตน (Tan, 2003: 30) ได้สรุปลักษณะสำคัญของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา

เป็นฐานไว้ 7 ข้อ ดังนี้ 
1) ปัญหาคือจุดเริ่มต้นของการเรียนรู้ 
2) ปัญหามากเป็นปัญหาในโลกแห่งความเป็นจริงที่ไม่มีโครงสร้าง 
3) ปัญหาควรมองได้หลากหลายมุมมองเป็นกระบวนการที่สนับสนุนการใช้ความรู้

หลากหลายสาขาวิชา 
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4) ปัญหาควรเป็นปัญหาที่ท้าทายความรู้ ทัศนคติและความสามารถของนักเรียน 
5) นักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้เป็นผู้รับผิดชอบในการศึกษาค้นหา

ความรู้ด้วยตนเอง 
6) เป็นการเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เป็นการเรียนรู้จากเพื่อน

สอนเพ่ือน 
7) เป็นการเรียนรู้ที่พัฒนาทักษะการสืบเสาะหาความรู้และทักษะการแก้ปัญหา 
8) ผู้สอนเป็นผู้อำนวยความสะดวกและคอยแนะนำ ด้วยการแนะนำนั้นผ่านการ

ตั้งคำถามและการฝึกความรู้ความเข้าใจ 
สาริญา และสุม (2560: 17) ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู ้โดยการ

เริ่มต้นด้วยปัญหาเป็นตัวกระตุ้นการเรียนรู้ ซึ่งปัญหาที่เกิดขึ้นเป็นปัญหาที่เกิดข้ึนจริงในชีวิตประจำวัน
ของผู้เรียนโดยผู้สอนเป็นผู้อำนวยความสะดวกและให้คำแนะนำ สิ้นผู้เรียนร่วมกันค้นหาความรู้และ
ข้อมูล โดยให้ผู้เรียนนำความรู้ที่ได้ผ่านกระบวนการวิเคราะห์และแก้ปัญหาอย่างมีเหตุผลเป็นการ
ประเมินผลตามสภาพจริงโดยพิจารณาจากการทำงานของผู้เรียน 

ฟารีดา ดอแม (2562: 21) ได้กล่าวถึงลักษณะของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน คือ การเรียนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญและใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความสงสัย
และแสวงหาวิธีการแก้ปัญหาที่หลากหลายที่ในรูปแบบของการทำงานเป็นกลุ่มที่สำคัญมีการวางแผน
แก้ปัญหาร่วมกันเพื่อให้ได้มาซึ่งองค์ความรู้ใหม่ ๆ  

สรุปได้ว่าลักษณะที่สำคัญของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่นักวิชาการ
หลายคนได้เห็นพ้องกัน คือ 1) การจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาหรือสถานการณ์ที ่เกิดขึ ้นจริงใน
ชีวิตประจำวัน 2) การเรียนรู้กระบวนการค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง โดยมีผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 3) 
ผู้สอนเป็นผู้อำนวยความสะดวก และคอยชี้แนะวิธีการให้แก่ผู้เรียน 4) การประเมินผล ควรให้ผู้เรียนมี
ส่วนร่วมในการประเมินในทุก ๆ ด้าน และจากการทบทวนวรรณกรรมต่าง ๆ แสดงให้เห็นว่าการ
จดัการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานส่งเสริมให้นักเรียนพัฒนาหลายด้าน ดังนี้ 

1) เป็นการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 
2) เป็นการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ 
3) เป็นการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิด 
4) เป็นการเรียนรู้ที่เน้นการเรียนรู้ร่วมกัน 
5) เป็นการเรียนรู้เน้นการแสวงหาความรู้ 
6) เป็นการเรียนรู้ที่เน้นการบูรณาการความรู้ 
7) เป็นการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนควบคุมและประเมินกระบวนการเรียนรู้ 
8) เป็นการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนกำกับตนเองในการเรียนรู้  
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ผู้ค้นคว้าอิสระจึงมีความสนใจในการนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา 
เป็นฐานเพื่อพัฒนาทักษะที่สำคัญในการใช้ชีวิตในศตวรรษที่ 21 โดยเฉพาะทักษะการคิดวิเคราะห์ที่
การเรียนการสอนในรูปแบบเดิมไม่สามารถพัฒนาได้ตามสมรรถนะตามเป้าประสงค์ของหลักสูตร
สถานศึกษา 

 
3. รายวิชาอัลหะดีษ 

รายวิชาอัลหะดีษเป็นหนึ่งในรายวิชาที่ เปรียบเสมือนกระดูกสันหลังในการใช้ชีวิตของ
คนมุสลิม ซึ่งเป็นรากฐานที่รองลงมาจากพระมหาคัมภีร์อัลกุรอานโดยมุสลิมมีความเชื่อว่าอัลหะดีษ

เป็นคำพูด การกระทำ การยอมรับ และวาทกรรมของท่านนบีมูฮำหมัด   صلى الله عليه وسلم ที่ถูกถ่ายทอดผ่านสาย
รายงาน (นักปราชญ์หะดีษ) ที่อยู่ในคุณลักษณะและคุณสมบัติที่ทางนักวิชาการอิสลามหรืออูลามาได้
กำหนด 

3.1 ความหมายของอัลหะดีษ 
ความหมายของอัลหะดีษ คำพูด การกระทำ การยอมรับ และคุณลักษณะ 

ตลอดจนชีวประวัติของนบีมูฮัมหมัดให้นิยามของคำว่า หะดีษ คือ “ทุก ๆ สิ่งที่พาดพิงถึงท่านนบี”  
อิบนุหะญัร อัลอัสเกาะลาณีย์ (Ibnu Hajar al Askolani, 1898) ให้นิยามของ 

หะดีษว่าทุก ๆ สิ่งที่พาดพิงถึงท่านนบี صلى الله عليه وسلم    
อัล ชาฟีอีย์ (Al-Shafiiy, 2001: 35) อัลหะดีษหรืออัสสุนะฮ คือ แหล่งที่มาของ 

บัญญัติอิสลามท่ีสองหลังจากอัลกุรอ่าน ทั้งนี้อัสสุนนะฮจะมายื่นยันในสิ่งที่อัลกุรอานได้บัญญัติไว้  
อัล ซาฆอวีย์ (Al-Sakhawiy, 1967: 8) ได้ให้ความหมายของคำว่า อัลหะดีษ คือ 

คำพูด การกระทำ การยอมรับและคุณลักษณะต่าง ๆ ของท่านนบีมูหัมมัด ส่วนอัสสุนะฮมีความหมาย 
เหมือนกันกับอัลหะดีษ 

อับดุเลาะ การีนา (2549: 18) ได้กล่าวถึงความหมายของอัลหะดีษสิ่งที่ยอมรับ 
คุณลักษณะตลอดจนชีวประวัติของท่าน  

อันวา สาอุ (2553: 11) ได้อธิบายความหมาย อัลหะดีษ คือ สิ่งต่าง ๆ ที่สามารถ 
พาดพิงถึงท่านนบีมูหัมมัด  صلى الله عليه وسلم แต่ในบางครั้งอาจจะใช้กับคนอื่น ๆ เช่นเดียวกัน เช่น อัลหะดีษของ  
เศาะหาบะฮ อัลหะดีษของตาบีอีน และอัลหะดีษของอัตตาบีอีนแม้ว่าจะใช้กับคนทั่วไปกระทำ การ
ยอมรับคุณลักษณะทั้งในด้านสรีระและจริยตลอดจนชีวประวัติของท่านทั้งก่อนและหลังการได้รับการ 
แต่งตั่งให้เป็นนบี 

อัลซีบะห์ (Al-Syiba, 1982: 47) ได้สร ุปความหมายของอัลหะดีษว่า คำพูด  
การกระทำ การยอมรับ และคุณลักษณะ ตลอดจนชีวประวัติของท่านนบีมูหัมมัด صلى الله عليه وسلم  
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อับดุลเลาะ การีนา (2557) หฺะดีษ หมายถึง สิ่งที่พาดพิงถึงท่านนบีมุฮัมมัด صلى الله عليه وسلم ใน
ทุก ๆ ด้าน ทั้งท่ีเป็นคําพูด การกระทํา การยอมรับ คุณลักษณะทั้งในด้านสรีระร่างและจริย ตลอดจน
ชีวประวัติของท่านทั้งก่อนและหลังการได้รับการแต่งตั้งให้เป็นนบี ดังนั้นหฺะดีษ กับสุนนะฮฺ จึงมี
ความหมายเดียวกันตามทัศนะของปราชญ์หฺะดีษหรือมุหัดดิษีน 

สรุปได้ว่า ความหมายของอัลหะดีษ คือ สิ่งที่สืบทอดจากนักวิชาการรุ่นสู่รุ่นที่ผ่าน
การกลั่นกลองจากนักวิชาการทั้งคำพูด การกระทำ การยอมรับจากท่านนบีมุฮัมมัด صلى الله عليه وسلم ในทุก ๆ ด้าน 
และเป็นหนึ่งในศาสตร์ที่มีความเกี่ยวข้องกับชีวประวัติของท่านนบีทั้งก่อนการได้รับการแต่งตั้ง และ
หลังการไดร้ับการแตง่ตั้งใหเ้ป็นนบ ี

3.2 ความสำคัญของอัลหะดีษ 
ซุนนะฮฺของท่านนบีเป็นแหล่งที่มาของการศึกษาในอิสลามอันดับที่สอง รองจาก  

อัลกุรอาน ดังนั้นสำหรับมุสลิมนั้นจำเป็นต้องมีความรู้และเรียนรู้เกี่ยวกับอัลหะดีษเพ่ือเป็นแนวทางใน
การใช้ชีวิตและเข้าถึงสัจธรรมในโลกนี้ (มูฮำหมัด สันหมาน, 2550: 89) ซึ่งความสำคัญของซุนนะนา
บาวียะเม่ือนำมาเปรียบเทียบกับอัลกุรอานแล้วจะให้ความชัดเจนใน 3 ประการ คือ  

1) สิ่งที่ช่วยอธิบายให้อัลกุรอานมีความชัดเจนยิ่งขึ้น เป็นสิ่งที่บอกรายละเอียดใน
บางหลักการที่ยังคลุมเครือไม่ชัดเจน อีกทั้งช่วยจำกัดความหมายหลักการต่าง  ๆ ที่ถูกกล่าวไว้ใน 
อัลกุรอ่านอย่างกว้าง ๆ นอกจากนั้นสุนนะฮฺยังช่วยชี้แจงโองการต่าง ๆ ที่ถูกยกเลิกไปแล้วและมี
โองการใหม่เข้ามาแทนที่ เช่น การอธิบายการละหมาด และการจ่ายซะกาตเป็นต้น  (al-Tabariy, 
1997)  

2) สุนนะฮฺยังช่วยเพิ่มรายละเอียดในบัญญัติต่าง ๆ ที่ถูกกล่าวเป็นหลักการไว้
ในอัลกุรอานโดยการนำมาซึ่งรายละเอียดตามหลักการที่ถูกกล่าวไว้ เช่น การสาบานสาปแช่งซึ่ง       
อัลกุรอานได้ชี้แจงเรื่องดังกล่าวไว้อย่างสมบูรณ์แบบครบถ้วนโดยที่สุนนะฮฺขเป็นตัวกำหนดวิธีปฏิบัติ  

 
سُلً  ِينَ   ﴿رُّ بشَِِّ ِ   عَلَ   لِلنىاسِ   يَكُونَ   لِئَلى   وَمُنذِرِينَ   مُّ ة    اللّى سُلِ   بعَْدَ   حُجى ُ    وَكََنَ      الرُّ اللّى

 165سورة النساء:  عَزيِزًا حَكِيماً﴾

ความว่า “บรรดาเราะสูลในฐานะผู้แจ้งข่าวดี และในฐานะ 
ผู้ตักเตือนเพื่อว่ามนุษย์จะได้ไม่มีหลักฐานใด ๆ อ้างแก้ตัว
แก่อัลลอฮฺได้หลังจากบรรดาเราะสูลเหล่านั้น และอัลลอฮฺ
เป็นผู้ทรงเดชานุภาพผู้ทรงปรีชาญาณ” 

(อันนีซาอฺ: 165) 
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จากอายัติข้างต้นแสดงให้เห็นถึงความสำคัญของอัลหะดีษที่สามารถใช้ในการ
อธิบายสิ่งต่าง ๆ เช่น การแยกกันอยู่ระหว่างสามีและภรรยาตามหลักการดังกล่าว ซุนนะห์ เป็นตัว
นำมาซึ่งบัญญัติใหม่ ๆ ที่อัลกุรอานไม่ได้ระบุไว้ เช่น การห้ามรับประทานเนื้อม้าลายและสัตว์มีพิษใน
ส่วนของสุนนะฮฺเป็นภาคปฏิบัติของอิสลามเป็นการนำทฤษฎีเข้าสู่การปฏิบัติเป็นการเปลี่ยนแปลงจาก
ความรู้ความเข้าใจไปสู่การปฏิบัติจริงที่เป็นรูปประธรรมและสัมผัสได้ด้วยสัมผัสทั้งห้า  ท่านนบีมูฮัม
หมัดได้วางรูปแบบอันเป็นแบบอย่างของมารยาทในทางปฏิบัติที ่มุสลิมทุกคนสมควรนำมาเป็น
แนวทางแห่งการดำรงชีวิตเป็นแบบอย่างที่ได้ทำการเรียกร้องจนไม่สามารถแบ่งแยกได้ระหว่างการ
ดำเนินชีวิตจริงกับการแสดงให้ดูเป็นตัวอย่างตามที่ท่านได้เรียกร้องคุณลักษณะอันประเสริฐของท่าน
ครอบคลุมในทุก ๆ ด้านของการดำเนินชีวิต ด้วยในบทบาทของพ่อท่านเป็นพ่อที่เต็มเปี่ยมไปด้วย
ความเมตตาและในเวลาเดียวกันท่านยังเป็นจอมทัพผู ้กล้าหาญและยังเป็นครูผ ู ้เช ี ่ยวชาญมี
ความสามารถ อีกท้ังท่านเป็นผู้ที่ถูกทดสอบท่ีเปี่ยมล้นด้วยความอดทน (อาหมัด มูดา, 2558) 

นอกจากนั้นสุนนะหฺหรือแนวทางของท่านได้หยิบยื่นขอบข่ายการศึกษาให้แก่เรา
ไว้อย่างครบถ้วนอีกด้วย แนวทางของท่านนบีมีความสมบูรณ์แบบเต็มไปด้วยการปลูกฝังทั้งในแง่ของ
พื้นฐานการเรียนการสอนและวิธีการจัดการเรียนการสอน โดยนบีได้ให้ความสำคัญสำหรับผู้ที่อยู่ใน
แวดวงของการเรียนการสอน และท่านนบีมูฮัมหมัดเป็นหนึ่งในตัวอย่างของครูที่ยอมรับในความ
แตกต่างที่มีอยู่ในตัวผู้เรียน โดยท่านนบีมูฮัมหมัดจะมีการสอนซอฮาบัติแต่ละท่านไม่เหมือนกัน โดย
ท่านจะเริ่มจัดการเรียนการสอนอย่างค่อยเป็นค่อยไป จากหลักฐานที่เห็นได้ชัด  คือ การที่ท่าน
ปลดปล่อยบรรดาประชาชาติของท่านออกจากประเพณีปฏิบัติที่ขัดแย้งต่อคำสอนของอิสลามที่กำลัง
แผ่กระจายปกคลุมสังคมในสมัยนั้นเหมือนเงาตามตัว โดยที่ท่านไม่ได้บังคับห้ามให้ประชาชาติหยุด
การกระทำดังกล่าวในเวลานั้น แต่พยายามประนีประนอมดังเช่นการละหมาด ในแรกเริ่มท่านนบีมูฮัม
หมัดไม่ได้บังคับให้ประชาชาติของท่านนั้นทิ้งจากการดื่มเหล้า โดยที่ท่านนบีมูฮัมหมัดเพียงห้ามในช่วง
แรกเริ่มว่า ไม่อนุญาตให้ทำการละหมาดโดยที่ซอฮาบัติอยู่ในภาวะของมึนเมา ต่อมาหลังจากที่อิสลาม
มีการเผยแพร่ที่มากขึ้นท่านนบีได้เปลี่ยนจากหลักเกณฑ์ดังกล่าวเป็นการห้ามให้ศาสนาอิสลามดื่มสิ่งที่
มีของมึนเมา (สนิสา การีซอ, 2552) 

นอกจากนั ้นท่านรอซูลยังได้ชี ้นำด้วยการให้เกียรติต ่ออุดมการณ์ที ่ด ีและ
เปลี่ยนแปลงอุดมการณ์หรือแนวทางปฏิบัติที่ไม่ถูกต้อง ด้วยการใช้สื่อการสอนเข้ากับเหตุการณ์ที่
เกิดขึ้นจริงท่านได้ใช้การเล่าเรื ่องราวการยกตัวอย่างประกอบการอุปมาอุปไมยการฝึกปฏิบัติใน
รูปแบบสถานการณ์จริงการร่วมอธิบายการสนทนาในการสอนแก่สาวกของท่าน อัลหะดีษจึงเป็น
ปัจจัยหลักในการจัดการศึกษาในอิสลามโดยเฉพาะอย่างยิ่งการจัดการศึกษาให้แก่มุสลิมในเรื ่องที่
เกี่ยวข้องกับการใช้ชีวิตประจำวันหลักความเชื่อการประกอบศาสนกิจและการปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและ
กันระหว่างมนุษย์ เรื ่องราวเกี ่ยวกับบุคคลแต่ละครอบครัว คุณธรรม จริยธรรม ซึ ่งสิ ่งเหล่านี้มี
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ความสัมพันธ์แนบแน่นต่อการใช้ชีวิตในแต่ละวันของมุสลิมไม่ว่า ยามสงบหรือยามสงคราม หรือ
ในช่วงการใช้เวลาปกติ (อิบรอฮีม ณรงค์รักษาเขต, 2558) 

สรุปได้ว ่า รายวิชาอัลหะดีษเป็นปัจจัยที ่สำคัญที่ ผ ู ้ท ี ่น ับถือศาสนาอิสลาม
จำเป็นต้องเรียนรู้เนื่องจากเป็นแหล่งที่มาของบทบัญญัติอิสลามที่สองรองจากอัลกุรอาน โดยในบาง
สถานการณ์อัลหะดีษเป็นศาสตร์ที่อธิบายอัลกุรอานได้ชัดเจนที่สุด แต่อัลหะดีษก็จำแนกออกเป็น
หลายประเภท โดยแต่ละประเภทจำเป็นต้องได้รับการรับรองจากผู้รู้ถึงประเภทของหะดีษนั้น ๆ จาก
การทบทวนวรรณกรรมยังพบว่า อัลหะดีษไม่ใช่ศาสตร์ที่เรียนรู้เฉพาะความหมายของหะดี ษ แต่มี
ความเกี่ยวข้องกับหลาย ๆ ศาสตร์ ทั้งไวยากรณ์ภาษาอาหรับ สาเหตุและที่มาของหะดีษ สถานภาพ
ของผู้รายงาน และสิ่งที่ได้เรียนรู้จากหะดีษ ดังนั้น  ผู้ค้นคว้าอิสระจึงเห็นความสำคัญในการใช้การ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในการพัฒนาผู้เรียนให้มีทักษะการคิดวิเคราะห์ต่อรายวิชาหะดีษ 
 

4. แผนการจัดการเรียนรู้ 
แผนการจัดการเรียนรู้ คือ แผนการหรือโครงการที่จัดทำเป็นลายลักษณ์อักษรเพื่อใช้  

ในการปฏิบัติการสอนในรายวิชาใดวิชาหนึ่ง เป็นการระดมระเบียบวิธีต่าง ๆ ที่จะทำให้ผู้เรียนเกิดการ 
เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพและเป็นเครื่องมือที่จะช่วยให้ครูสามารถพัฒนาการจัดการเรียนการสอน  
ไปสู่จุดประสงค์การเรียนรู้และสามารถพัฒนาผู้เรียนให้เต็มตามศักยภาพของตนเอง (สำลี รักสุทธี , 
2544) เป็นแผนหรือแนวทางการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้ผู ้เรียนเกิดการเรียนรู้และได้พัฒนา 
คุณภาพตามผลการเรียนรู้ที่คาดหวังที่ครูผู้สอนได้กำหนดไว้ ซึ่งมีหลายลักษณะ ได้แก่ แผนการจัดการ 
เรียนรู ้รายปีหรือรายภาค แผนการจัดการเรียนรู ้รายหน่วยและแผนการจัดการเรียนรู ้รายภาค   
(ดวงกมล สินเพ็ง, 2553)  

ณัฐวุฒิ กิจรุ่งเรือง (2545) ได้อธิบายว่า แผนการจัดการเรียนรู้ (Lesson Plan) หมายถึง 
การเตรียมการจัดการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นระบบและเป็นลายลักษณ์อักษรเพ่ือใช้เป็นแนวทางใน
การดำเนินการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาใดวิชาหนึ่ง ให้บรรลุผลตามจุดมุ่งหมายที่หลักสูตรกำหนด  

บูรชัย ริมหาสาคร (2545) ได้กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้ คือ เอกสารที่จัดทำขึ้น
เพ่ือแจกแจงรายละเอียดของหลักสูตร ทำให้ครูผู้สอนสามารถนำไปจัดการเรียนการสอนให้แก่นักเรียน
เป็นรายคาบหรือรายชั ่วโมง และยังได้กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู ้ตรงกับภาษาอังกฤษว่า 
“Teaching Plan” หรือ “Lesson Plan” หมายถึง การวางแผนการจัดการเรียนรู้หรือการเตรียม 
การสอนล่วงหน้าก่อนที่จะทำการสอน แล้วจดบันทึกเป็นลายลักษณ์อักษรเพ่ือให้ผู้ที่จะทำการสอนใน
วิชานั้น ๆ สามารถใช้เป็นแนวทางในการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
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วันชัย แยมจันทร์ฉาย (2554) สรุปไว้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง การวางแผน
ล่วงหน้าเพื่อจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยจัดทำเป็นเอกสาร เนื้อหาความรู สื่อการเรียน การสอน 
กิจกรรมและการประเมินผล สอดคล้องกับ อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550) ที่ได้ให้ความหมายของแผนการ
จัดการเรียนรู้ว่า เป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การใช้สื ่อการสอน การวั ดผลประเมินผลให้
สอดคล้องกับเนื้อหา และจุดประสงค์ท่ีกำหนดไว้ในหลักสูตร  

สุวิทย์ มูลคำ (2549) กล่าวว่า แผนการจัดการเรียนรู้ คือ แผนการเตรียมการสอนหรือ
การกำหนด กิจกรรมการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นระบบและจัดทำไว้เป็นลายลักษณ์อักษร โดยมี
การรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ มากำหนดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อให้ผู ้เรียนบรรลุจุดมุ่งหมายที่
กำหนดไว้ ในขณะที่ (สำลี รักสุทธี, 2553) ได้อธิบายว่า เป็นแผนการหรือโครงสร้างที่จัดทำเป็นลาย
ลักษณ์อักษรเพื่อการปฏิบัติการสอนในวิชาหนึ่ง เป็นการเตรียมการสอนอย่างเป็นระบบและเป็น
เครื่องมือที่ช่วยให้ครูพัฒนาการจัดการเรียนการสอนไปสู่จุดมุ่งหมายการเรียนรู้และจุดมุ่งหมายของ
หลักสูตรอย่างมีประสิทธิภาพ  

รัชนี ภาเข็ม (2543) ได้กล่าวถึงความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า เป็นแผนการ 
สอนหรือโครงงานที่จัดทำเป็นลายลักษณ์อักษรล่วงหน้า และเป็นเครื่องมือสำคัญที่จะช่วยให้ ผู้เรียน 
ไปสู่จุดมุ่งหมายตามท่ีหลักสูตรกำหนดไว้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ยามีละห์ โตะแม (2561) ได้สรุปคำว่าแผนการจัดการเรียนรู้ คือ การเตรียมการจัดการ
เรียนรู้โดยจัดทำเป็นลายลักษณ์อักษรไว้ล่วงหน้าอย่างเป็นระบบเพื่อให้ผู ้สอน  สามารถนำไปจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนแก่ผู้เรียนในรายวิชาใดวิชาหนึ่งเป็นรายคาบหรือรายชั่วโมง อีกทั้งยังเป็น
เครื่องมือช่วยให้ผู้สอนสามารถพัฒนากิจกรรมการจัดการเรียนการสอนเพื่อนำผู้เรียนไปสู่จุดประสงค์
การเรียนรู้และพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุผลตามจุดมุ่งหมายได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้เป็นหนึ่งในเครื่องมือที่ช่วยให้ผู้สอนมีความพร้อมใน
การจัดการสอน โดยบันทึกเป็นลายลักษณ์อักษรอย่างเป็นระบบและครบถ้วนทุกองค์ประกอบ เพ่ือให้
ผู้สอนสามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ตั้งแต่ต้นชั่วโมงจนถึงรูปแบบการวัดและประเมินผลตาม
จุดประสงค์การจัดการเรียนรู้ในแต่ละบทเรียน เพ่ือให้ผู้เรียนประสบผลสำเร็จอย่างมีประสิทธิภาพ 
 

5. ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
เป็นหนึ่งในทักษะที่จำเป็นในศตวรรษที่ 21 สำหรับผู้เรียนเพื่อใช้ในชีวิตประจำวัน 

โดยเฉพาะการปรับเปลี่ยนองค์ความรู้ที่อยู่ในรูปแบบทฤษฎีสู่การปฏิบัติ ซึ่งเป็นทักษะที่สามารถพัฒนา
ได้จากการฝึกฝนให้จำลองสถานการณ์หรือการคิดเพื่อหาคำตอบ การคิดวิเคราะห์เป็นทักษะที่
สามารถคาดการณ์ปัญหาที่อาจจะเกิดขึ้นได้ในอนาคต ทำให้ผู้ที่มีทักษะดังกล่าวสามารถเตรียมความ
พร้อมในการรับมือสำหรับแก้ปัญหา และรู้ว่าควรใช้วิธีการหรือเครื่องมือใดช่วยในการแก้ปัญหาที่
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สำคัญสามารถช่วยให้ผู ้ที ่มีทักษะดังกล่าวแก้ปัญหาได้ตรงจุดและทำให้ปัญหาที่พบนั้นคลี่ คลาย  
อีกทั้งยังช่วยป้องกันการประสบปัญหาและเผชิญปัญหาที่อาจจะเกิดขึ้นได้อีกด้วย ดังนั้นผู้เรียนใน
ศตวรรษท่ี 21 จึงต้องได้รับการฝึกฝนทักษะการคิดวิเคราะห์เพื่อใช้ในชีวิตประจำวัน 

5.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
เป็นกระบวนการทางความคิดที่มีความสำคัญเนื่องจากเป็นสิ่งที่จำเป็นสำหรับ

มนุษย์ในการดำเนินชีวิต ดังนั้น บุคคลจึงต้องมีความรู้ในการคิดวิเคราะห์ได้รับการฝึกฝนในการคิด
วิเคราะห์ นอกจากนี้ยังขึ้นอยู่กับปัจจัยอื่น ๆ อีกเช่นความสามารถของเชาว์ปัญญา การเรียนรู้และ
ประสบการณ์เดิมเป็นต้น สำหรับความหมายการคิดวิเคราะห์ ได้มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้
ความหมายไว้ ดังนี้ 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2547) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า 
ความสามารถในการจำแนกแจกแจงองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งและหา
ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 
นอกจากนี้ยังเสนอแนวคิดที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์  การคิดเพื่อหาเหตุและผลของสิ่งที่ยังไม่
ปรากฏกระจ่างเป็นปัญหา และข้อที่น่าสงสัยกระบวนการคิดวิเคราะห์ได้รวบรวมผสมผสานการคิด
แบบต่าง ๆ เอาไว้ เช่น การคิดแบบตีความเป็นการคิดอย่างมีระบบระเบียบอย่างมีขั้นตอน  

การคิดวิเคราะห์เปรียบเสมือนการเห็นผลลัพธ์ของบางสิ่งแล้วไม่ด่วนสรุปทันทีว่า
เกิดจากสาเหตุใด มีองค์ประกอบใด มีความเป็นมาอย่างไร แต่พยายามหาข้อเท็จจริงที่ถูกต้องเสียก่อน
ว่าผลลัพธ์ที่เราเห็นนั้นเกิดจากสาเหตุที่แท้จริงคืออะไรโดยมาจากสมมติฐานที่ว่าทุกสิ่งทุกอย่างเกิด
ขึ้นมานั้นย่อมมีที่มาที่ไปย่อมมีเหตุมีผลและมีองค์ประกอบย่อย ๆ ซ่อนอยู่ภายในซึ่งอาจจะสอดคล้อง
หรือตรงกันข้ามกับสิ่งที่ปรากฏภายนอก ดังนั้น การที่จะเข้าใจสภาพที่แท้จึงจำเป็นต้องมีการคิด
วิเคราะห์เพือ่ตอบคำถามว่าสิ่งนี้เป็นอย่างไรเพราะเหตุใดจึงเป็นเช่นนั้นก่อนที่จะสรุปความบางอย่างที่
เกี่ยวกับเรื่องนั้น 

การจำแนกแยกแยะแจกแจงองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่อง
หนึ่งและมีความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพื่อค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่ง
เหล่านั้นที่เกิดข้ึน 

การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดที่นำไปสู่การตัดสินใจ การประเมินในเรื่องใดก็ตาม 
จำเป็นต้องมีการคิดเชิงวิเคราะห์ การคิดเชิงวิเคราะห์จึงครอบคลุมแทบทุกเรื่องที่เข้ามาชีวิตประจำวัน 
ด้วยก่อนทำการตัดสินใจในเรื่องใดเราจำเป็นต้องเข้าใจเรื่ องนั้นต้องรู้ที ่มาที่ไปรู้ผลดีผลเสียก่อน
ตัดสินใจ รู้ข้อเท็จจริง รู้ว่าถ้าปัจจุบันเป็นเช่นนี้แนวโน้มอนาคตจะเป็นอย่างไร รู้ว่าสิ่งที่เรานำมาใช้กับ
โลกในแง่ความเป็นจริงได้หรือไม่ สิ่งเหล่านี้ย่อมช่วยให้เราตัดสินใจได้ถูกต้อง เหมาะสมขึ้นการคิด
วิเคราะห์ในแต่ละเรื ่องจึงแตกต่างกันไปขึ้นอยู่กับวัตถุประสงค์ของเรื ่องที่จะวิเคราะห์ ลำดับขั้น  
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การคิดวิเคราะห์จะแตกต่างกันในรายละเอียดแต่โดยหลักการแล้ว มีสิ ่งที่เหมือนกัน  นั่นคือ การ
จำแนกแยกแยะข้อมูลนั้นออกเป็นส่วนส่วนและการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลให้กับสิ่งที่เกิดข้ึน 

ลักขณา สริวัฒน์ (2549) การคิดอย่างใคร่ครวญไตร่ตรอง โดยอธิบายขอบเขตของ
การคิดวิเคราะห์ว่าเป็นความคิดที่เริ่มต้นจากสถานการณ์ที่มีความยุ่งยาก และสิ้นลงด้วยสถานการณ์ที่
มีความชัดเจน อีกทั้งเป็นการคิดเพื่อแก้ปัญหาชนิดหนึ่งโดยผู้คิดจะต้องใช้การพิจารณาตัดสินใจใน
เรื่องราวต่าง ๆ ว่าเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย การคิดวิเคราะห์จึงเป็นกระบวนการประเมินหรือการจัด
หมวดหมู่โดยอาศัยเกณฑ์ท่ีเคยยอมรับกันมาแต่ก่อนก่อนแล้วสรุปหรือพิจารณาตัดสิน 

วีระ สุดสังข์ (2550) ได้สรุปความหมายว่า เป็นการระบุเรื่องหรือปัญหา เป็นการ
จำแนกแยกแยะการเปรียบเทียบข้อมูลอย่างเป็นระบบระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของ
ข้อมูลและตรวจสอบข้อมูลหรือหาข้อมูลเพิ่มเติมเพ่ือให้เพียงพอแก่การตัดสินใจ 

สมนึก ภัทธิยธนี (2553) การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ ว่า 
มีชิ้นส่วนใดสำคัญที่สุด 2 ชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กันมากที่สุดและชิ้นส่วนเหล่านั้นอยู่รวมกันได้หรือทำงาน
ได้เพราะใช้หลักการใดลักษณะของการคิดวิเคราะห์คือการใช้วิจารณาญาณเพ่ือไตร่ตรองนั้นเอง 

สุมาลี หมวดไธสง (2554) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์นั้นมีความจำเป็นต่อการ
ดำเนินชีวิตประจำวันของคนเราอย่างมาก ซึ่งการคิดวิเคราะห์เป็นทักษะการคิดท่ีสามารถเริ่มพัฒนาได้
ตั้งแต่วัยเด็กเล็ก และให้คงทนจนถึงระดับมหาวิทยาลัย เพื่อให้นักเรียนสามารถคิดได้ด้วยตนเองและ
เกิดความสำเร็จในการเรียนรู้เพราะการเรียนรู้ที่ดีต้องเป็นการเรียนรู้ให้รู้จักคิด 

ประพันธ์ศิริ สุเสารัช (2551) การคิดวิเคราะห์หมายถึงความคิดในการจำแนก
แยกแยะข้อมูลองค์ประกอบของสิ่งต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นวัตถุ เรื่องราวเหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วน 
ย่อย ๆ เพ่ือค้นหาความจริงความสำคัญแต่งแท้องค์ประกอบเรื่องนั้น 

กฤษณา ตามาพงศ์ (2555) พฤติกรรมที่แสดงความสามารถในการรวบรวมข้อมูล
จัดระบบใหม่เพื่อให้ง่ายแก่การทำความเข้าใจจัดเป็นหมวดหมู่ตามเกณฑ์ที่กำหนดจำแนกแจกแจง
ข้อมูลหรือวัตถุสิ่งของต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อยจัดลำดับและเปรียบเทียบเพ่ือค้นหาความเป็นจริงที่จะ
นำไปสู่หาคำตอบได้อย่างถูกต้อง 

จากนิยามข้างต้นสรุปความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า ความสามารถในการ
จำแนกแยกแยะสิ่งหนึ่งสิ่งใดออกเป็นส่วนย่อย ๆ เพ่ือหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบ
เหล่านั้นมีจุดมุ่งหมายอะไรและส่วนย่อยที่สำคัญนั้นเกี่ยวพันกันอย่างไรบ้างและเกี่ยวพันกันโดยอาศัย
หลักการใดเพื่อให้เกิดความชัดเจนและความเข้าใจจนสามารถนำไปสู่การตัดสินใจในการนำข้อมูล
ดังกล่าวไปปฏิบัติได้ในชีวิตประจำวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม โดยเฉพาะในรายวิชาอัลหะดีษที่เป็น
หนึ่งในรายวิชาที่ผู้เรียนต้องมีทักษะการคิดวิเคราะห์ เพื่อคิดวิเคราะห์สายรายงานของตัวบทหะดีษ 
เหตุผลและสาเหตุที่ตัวบทหะดีษกล่าวถึง อีกท้ังรายวิชาดังกล่าวยังช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกฝนทักษะการคิด
วิเคราะห์อันนำไปสู่การนำตัวบทหะดีษไปใช้ในชีวิตประจำวัน 
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6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เป้าหมายสำคัญที่สุดประการหนึ่งของโรงเรียน คงหนีไม่พ้นคำว่าผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน เนื ่องจากเป็นตัวบ่งชี ้ที ่สำคัญและแสดงถึงประสิทธิภาพโครงการบริหารงานวิชาการใน
โรงเรียน เครื ่องมือที ่ใช้ในการวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียน ในโรงเรียนส่วนมากเป็นการวัดและ
ประเมินผลด้านเนื้อหาที่ใช้ทดสอบวิชาความรู้ความเข้าใจการนำไปใช้ เครื่องมือที่ใช้ในการสอบวัด
เรียกว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หรือข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการสอนประเภทของการ
ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนสามารถกระทำได้ 2 ลักษณะ (อารมณ์ เพชรชื่อ, 2547: 
40-41) ดังนี้ 

1) การทดสอบแบบอิงกลุ่มหรือการวัดผลแบบอิงกลุ่มเป็นการทดสอบโดยการสอบ
วัดผลที่เกิดจากแนวความเชื่อในเรื่องราวความแตกต่างระหว่างบุคคลว่าความสามารถของบุคคลใด ๆ
ในเรื่องใดนั้นไม่เท่ากันบางคนมีความสามารถเด่นบางคนมีความสามารถย่อย และส่วนใหญ่จะมี
ความสามารถปานกลางการกระจายของความสามารถของบุคคลถ้านำมาเขียนกราฟจะมีลักษณะ
คล้ายคล้ายโค้งรูประฆังหรือที่เรียกว่าคบปกติ ดังนั้น การทดสอบแบบนี้จะยึดคนบางกลุ่มคะแนนจะมี
ความหมายก็ต่อเมื่อนำไปเปรียบเทียบกับคะแนนของบุคคลอื่นที่สอบด้วยข้อสอบฉบับเดียวกัน
จุดมุ่งหมายของการสอบแบบนี้ก็คือเพื่อกระจายบุคคลทั้งกลุ่มไปตามความสามารถของแต่ละคน
บุคคลนั้นคือคนที่มีความสามารถสูงที่จะได้คะแนนสูงส่วนคนที่มีความสามารถด้วยก็จะได้คะแนน
ลดหลั่นลงมาถึงคะแนนต่ำสุด 

2) การทดสอบแบบอิงเกณฑ์หรือการวัดผลแบบอิงเกณฑ์ยึดความเชื่อในเรื่องการเรียนรู้
เพ่ือรอบรู ้กล่าวคือ ยึดหลักการว่าในการเรียนการสอนนั้นจะต้องมุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนทั้งหมด ประสบ
ผลสำเร็จในการเรียนแม้ว่าผู้เรียนจะมีลักษณะแตกต่างกันก็ตามแต่ทุกคนได้รับการส่งเสริมให้พัฒนา
ไปถึงขีดความสามารถสูงสุดของตนโดยอาจใช้เวลาแตกต่างกันในแต่ละบุคคล ดังนั้น การทดสอบแบบ
อิงเกณฑ์จึงมีการกำหนดเกณฑ์ขึ้นแล้วนำผลการวัดของแต่ละบุคคลเทียบกับเกณฑ์ที่ตั้งไว้ไม่ได้มีการ
นำผลมาเปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ๆ ในกลุ่มความสำคัญของการทดสอบนี้จึงอยู่ที่การกำหนดเกณฑ์
เป็นสำคัญ 

เกณฑ์ หมายถึง กลุ่มของพฤติกรรมที่ได้กำหนดไว้ในแต่ละรายวิชาตามจุดมุ่งหมายของ
การสอนแต่ละบทหรือแต่ละหน่วยของการเรียนของรายวิชานั ้น ๆ ซึ ่งอาจเป็นจุดมุ ่งหมายเชิง
พฤติกรรมหรือกลุ่มของพฤติกรรมก็ได้จุดมุ่งหมายของการทดสอบนี้จึงเป็นการตรวจสอบดูว่าใครเรียน
ได้ไม่ถึงเกณฑ์ควรได้รับการปรับปรุงแก้ไขต่อไป 

การเข้าถึงความรู้หรือการพัฒนาทักษะทางการเรียนซึ่งโดยปกติพิจารณาจากคะแนนที่
กำหนดคะแนนที่ได้จากงานที่ครูมอบหมายให้หรือทั้งสองอย่าง 
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ภพ เลาหไพบูลย์ (2542) ให้ความหมายว่า พฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถใน
การกระทำสิ่งหนึ่งสิ ่งใดได้จากที่ไม่เคยกระทำได้หรือกระทำได้น้อยก่อนที่จะมีการเรียนรู้ซึ ่งเป็น
พฤติกรรมที่สามารถวันใด 

เยาวดี วิบูลย์ศรี (2545) กล่าวว่า เป็นบททดสอบที่สร้างขึ้นมาเพื่อใช้ในการวัดผลการ
เรียนหรือการสอนหรือแบบทดสอบมาตรฐานที่ใช้สำหรับวัดทักษะหรือความรู ้ที ่เรียนมาเพื ่อใช้  
ในการวัดผลของการเรียนการสอน 

ปริยทิพย์ บุญคง (2546) ได้อธิบายว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธ์กับ
องค์ประกอบด้านสติปัญญาและองค์ประกอบด้านที่ไม่ใช่สติปัญญา ได้แก่ องค์ประกอบด้านเศรษฐกิจ
สังคมแรงจูงใจและองค์ประกอบที่ไม่ใช่สติปัญญาด้านอ่ืน 

สมนึก ภัททิยธานี (2546) ได้กล่าวว่า เป็นแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่วัด
สมรรถภาพสมองด้านต่าง ๆ ที่นักเรียนได้รับการเรียนรู้ที่ผ่านมาแล้ว 

กรมวิชาการ (2546) ได้ให้ความหมายว่า เป็นความสำเร็จหรือความสามารถในการทำ
ใด ๆ ที่จะต้องอาศัยทักษะหรือมิฉะนั้นก็ต้องอาศัยความรอบรู้ในวิชาใดวิชาหนึ่งโดยเฉพาะ 

ทองใบ นึกอุ ่น (2550) ได้อธิบายว่า ความรู ้ความสามารถหรือคุณลักษณะและ
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่เกิดจากการเรียนการสอน ทำให้บุคคลเกิดความเปลี่ยนแปลงสมรรถภาพ
ทางสมอง สามารถวัดได้โดยใช้แบบทดสอบให้นักเรียนตอบคำถามด้วยกระดาษและดินสอ 

สุทธภา บุญแซม (2553) ได้ให้ความเห็นว่า เป็นผลผลิตที่เกิดจากกระบวนการเรียนการ
สอนที่จะทำให้นักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและความสามารถวัดได้โดยการแสดงออกมาทั้ง 
3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัย 

ปนัดดา โภคพิพัฒน์ (2553) ได้อธิบายว่า เป็นแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเพื่อใช้ในการ
ตรวจสอบการเรียนรู้ของผู้เรียนเพื่อให้ทราบว่าผู้เรียนมีความรู้ความสามารถมากน้อยเพียงใด 

สุธีรา แก้วบุญเรือง (2555) กล่าวว่า เป็นความสำเร็จในด้านความรู้ทักษะและสมรรถนะ
ภาพด้านต่าง ๆ ของสมองหรือประสบการณ์ที่ได้จากการเรียนรู้อันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน
การฝึกฝนหรือประสบการณ์ต่าง ๆ ของแต่ละบุคคลสามารถวัดได้ด้วยการทดสอบด้วยวิธีต่าง ๆ 

ประนอม เมตตาวาสี (2555) ได้เสนอว่า เป็นผลของความรู้ความสามารถและทักษะที่
นักเรยีนได้จากการเรียนการสอนทั้งท่ีโรงเรียนที่บ้านสภาพแวดล้อมและแหล่งอ่ืน ๆ สามารถวัดได้ด้วย
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

สรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การวัดความรู้ความสามารถ
ของบุคคลในด้านวิชาการ ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้เนื้อหาสาระตามจุดประสงค์ของวิชาที่สอบ ดังนั้น
การวัดผลสำเร็จในการเรียนจึงเป็นการตรวจสอบการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทางสมอง ของบุคคลว่า 
เรียนรู้อะไรบ้างและมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าไหร่ 
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7. ความพึงพอใจ 
แม้ว่าเป้าหมายหลักของการจัดการเรียนการรู้  คือ การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ และการพัฒนาพฤติกรรมของผู้เรียนให้เป็นไปตามเกณฑ์ ที่ทาง
กระทรวงศึกษาธิการที่กำหนด แต่การพัฒนาผู้เรียนจำเป็นต้องคำนึงถึงความต้องการของผู้เรียน และ
ความแตกต่างด้านพัฒนาการที่เหมาะสมของผู้เรียน โดยการจัดการเรียนการสอนต้องไม่ฝืนความ
ต้องการของผู ้เรียนจนทำให้ผู ้เรียนเรียนอย่างไม่มีความสุข ดังนั ้นการพัฒนาการจัดการเรียนรู้
จำเป็นต้องมีการสะท้อนความพึงพอใจของผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนมีการพัฒนาด้านต่าง ๆ พร้อมกับได้
เรียนรู้อย่างมีความสุข 

7.1 ความหมายของความพึงพอใจ 
นักวิชาการได้ให้คำนิยามของคำว่าความพึงพอใจไว้หลายประการ ดังนี้ 
วิรุฬ พรรณเทวี (2549: 11) ได้นิยามความพึงพอใจว่าเป็นความรู้สึกภายในจิตใจ

ของมนษุย์ที่ไม่เหมือนกัน ซึ่งข้ึนอยู่กับแต่ละบุคคลว่าจะคาดหมายกับสิ่งหนึ่งสิ่งใดอย่างไร ถ้าคาดหวัง
หรือมีความตั้งใจมากและได้รับการตอบสนองด้วยดี จะมีความพึงพอใจมากแต่ในถุงกันข้ามอาจ
ผิดหวังหรือไม่พึงพอใจเป็นอย่างยิ่งเมื่อได้รับการตอบสนองตามที่คาดหวังไว้ ทั้งนี้ขึ้น อยู่กับสิ่งที่ตน
ตั้งใจไว้ว่าจะมีมากหรือน้อย 

ชวลิต ชูกำแพง (2550: 118) ได้อธิบายว่าเป็นความรู้สึกนึกคิดหรือทัศนคติของ 
แต่ละคนที่มีต่องานและปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับงานนั้น ๆ จนสามารถตอบสนองความต้องการขั้นพ้ืนฐาน
ทั้งด้านร่างกายและจิตใจตลอดจนสามารถลดความเครียดของผู้ปฏิบัติงานให้ต่ำลงได้ 

สามารถ บุญโยประการ (2550: 2) ได้แสดงความคิดเห็นว่า เป็นความรู้สึกนึกคิด
หรือทัศนคติของบุคคลที่มีต่อการปฏิบัติของตนเอง ซึ่งเป็นผลพวงมาจากการได้รับการตอบสนองทั้ง
ปัจจัยที่เก่ียวข้องกับแรงจูงใจและปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับความเพียงพอ 

อุทัยวรรณ สุระทิพย์ (2551: 37) ได้อธิบายคำนิยามว่า เป็นความรู้สึกหรือเจตคติ
ของบุคคลที่มีต่อการทำงานหรือการปฏิบัติกิจกรรมในเชิงบวก ดังนั้นความพึงพอใจในการเรียนรู้จึง
หมายถึงความรู้สึกพอใจในการร่วมกิจกรรมการเรียนการสอนและต้องดำเนินกิจกรรมนั้นอย่างมี
ประสิทธิภาพจนบรรลุผลสำเร็จ 

จารุวรรณ บุตรสุวรรณ์ (2553: 26) ได้อธิบายความหมายว่าเป็นความรู้สึกนึกคิด
รู้สึกพอใจชอบใจหรือเจตคติของบุคคลที่มีต่อการทำงานหรือปฏิบัติกิจกรรมในเชิงบวก 

พรรณี ลีกิจวัฒนะ (2554: 176) ได้แสดงความเห็นว่า เป็นชุดข้อคำถามในด้าน
ความรู้สึกหรือปฏิกิริยาของบุคคลที่มีต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดในทางลบหรือบวก ซึ่งมีการกำหนดระดับของ
คำตอบไว้เป็นช่วงที่มีความต่อเนื่องกันและในแต่ละช่วงมีหน่วยที่ เท่ากันที่สามารถให้ผู้ตอบเลือกตอบ
ตามความรู้สึกที่แท้จริงได้ 
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สามารถสรุปความหมายหรือคำนิยามของคำว่าความพึงพอใจว่า พฤติกรรมการ
ตอบรับของผู้เรียนที่เกิดจากการเรียนในรายวิชาใดวิชาหนึ่ง ซึ่งเป็นที่ชื่นชอบของผู้เรียนหรือมีเจตคติที่
ดีต่อวิชานั้นในแง่บวก ทำให้ผู้เรียนมีความสุข และรู้สึกอยากเรียนและติดตาม อันเนื่องมาจากความ
น่าสนใจของรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ผู้สอนได้นำเสนอที่ส่งผลโดยตรงต่อการตอบสนองของ
ผู้เรียนอาจจะเป็นรูปแบบการสอนที่เข้าใจง่ายและสร้างความตื่นเต้นเร้าใจที่สำคัญไม่ทำให้ผู้เรียนนั้น
รู้สึกเบื่อต่อการเรียนรู้ อีกท้ังทำให้ผู้สอนมีกำลังใจในการเตรียมการสอนได้ดียิ่งขึ้นและมีความพร้อมใน
การจัดการเรียนการสอนอยู่เสมอ  

7.2 รูปแบบของแบบวัดความพึงพอใจ 
วิธีการวัดความพึงพอใจขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายของการวัด โดยนักวิชาการได้เสนอ

รูปแบบการวัดความพึงพอใจไว้หลายรูปแบบ ดังนี้ 
พรรณี ลีกิจวัฒนะ (2554: 176) กล่าวว่า แบบวัดความพึงพอใจมี 3 แบบ ดังนี้ 
1) แบบวัดเจตคติแบบของ Thurstone ประกอบด้วย คำถามจำนวนมาก 

ไม่น้อยกว่า 100 คำถาม เพ่ือวัดเจตคติที่ดี คำถามเพ่ือวัดเจตคติที่บุคคลมีต่อสิ่งหนึ่ง ระดับของเจตคติ
หรือความรู้สึกตามแบบของ Thurstone แบ่งออกเป็น 11 ระดับ เริ ่มจากระดับที่ต่ำที่สุดซึ่งเป็น
ความรู้สึกทางลบ โดยระดับนี้เป็นระดับที่มีความเห็นน้อยที่สุด เท่ากับ 1 ไปจนถึงระดับที่สูงที่สุดซึ่ง
เป็นความรู้สึกทางบวกระดับเห็นด้วยอย่างยิ่ง  เท่ากับ 11 ส่วนระดับกลางเป็นความรู้สึกเป็นกลาง 
เท่ากับ 6 

2) แบบวัดเจตคติแบบของ Osgood (Osgood’s Scale) สามารถเรียกอีกชื่อหนึ่ง
ว่า วิธีหาความแตกต่างของความหมายประกอบด้วยคำถามที่เป็นคำคุณศัพท์ที่มีความหมายตรงกัน
ข้ามเป็นคู่ในการวัดเจตคติต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งจะประกอบด้วยมโนทัศน์เกี่ยวกับเจตคติ แต่ละมโนทัศน์
ประกอบด้วย ข้อคำถามท่ีเป็นคำคุณศัพท์ 3 จำพวก ต่อไปนี้  

- คำคุณศัพท์แสดงการประเมินผล เช่น ดี-เลว น่ารัก-เกลียด สวย-ขี้เหร่  
- คำคุณศัพท์แสดงศักยภาพ เช่น แข็งแรง-อ่อนแอ หนัก-เบา ใหญ่-เล็ก  

สรุปได้ว่ารูปแบบของแบบวัดความพึงพอใจ เป็นรูปแบบที่ผู้สอนสามารถเขียน
ข้อความถามให้ผู้เรียนได้ตามบริบทของผู้เรียนให้เป็นไปตามความเหมาะสมในการจัดการเรียนรู้ ส่วน
การกำหนดระดับหรือเกณฑ์การให้คะแนนความพึงพอใจ ผู้สอนต้องมีเป้าประสงค์ที่ชัดเจนและ
กำหนดจุดมุ่งหมายตามทฤษฎีที่นักวิชาการได้กำหนด 
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งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  

1. งานวิจัยในประเทศ 
สุภามาส เทียนทอง (2553) ได้ดำเนินการวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาความสามาถในการ

แก้ปัญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยมีวัตถุประสงค์
เพ่ือ 1) ศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน 2) เปรียบเทียบผลการเรียนรู้เรื่องการถนอม
อาหารก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ 3) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อแผนการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งเป็นการวิจัยเชิงทดลอง โดยผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนมีความสามารถ 
ในการแก้ปัญหาอยู่ในระดับสูง 2) ผลการเรียนรู้ เรื่อง การถนอมอาหารของนักเรียน พบว่า สูงกว่า
ก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้ 3) ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการสอนโดยใช้ฐานอยู่ในระดับมาก  
ทั้ง 3 ด้าน 

ภัทราวดี มากมี (2554) ได้เสนอบทความในหัวข้อการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(Problem-based Learning) โดยได้สรุปความหมายของ PBL คุณลักษณะของ PBL และขั้นตอน
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ่งผลการวิจัยพบว่า 1) ความหมายของ PBL เป็นรูปแบบการ
สอนที่สามารถนำมาใช้ในการพัฒนาคุณภาพการเรียนรู้ของผู้เรียนที่ดีมากวิธีหนึ่ง คือ ทำให้ผู้เรียนเกิด
ทักษะในการคิดวิเคราะห์ แก้ปัญหา และคิดอย่างสร้างสรรค์ 2) คุณลักษณะของการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐานว่า ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนและได้ลงมือปฏิบัติมากขึ้น ยังมีโอกาสออกไป  
แสวงหาความรู้ด้วยตนเองทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษา ในส่วนของผู้สอนก็ลดบทบาทของการ
เป็นผู้ควบคุมในชั้นเรียนลงกันผู้เรียนมีอำนาจในการจัดการควบคุมตนเอง สามารถหาความรู้ใหม่ได้
ตามความประสงค์ผู้เรียนต้องทำงานเป็นกลุ่ม 3) กำหนดขั้นตอนการเรียนรู้เป็น 6 ขั้นตอน ได้แก่  
การกำหนดปัญหา การระดมสมอง การวิเคราะห์ปัญหา การวางแผนการศึกษาค้นคว้า การสร้าง
ประเด็นการเรียนรู้และประยุกต์ใช้ข้อมูลเพื่อแก้ปัญหา และการสรุปผลและรายงานผล มีบทบาทให้
กำลังใจผู้เรียนในการอภิปรายและเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์และช่วยประธานกลุ่ม  ขับเคลื่อนการ
อภิปรายและรักษาเวลา ให้กลุ่มได้ดำเนินการตามวัตถุประสงค์ รวมถึงตรวจสอบความเข้าใจของกลุ่ม 
และสุดท้ายคือและประเมินการแสดงออกของสมาชิกในกลุ่ม 

เอกพันธ์ บางยี่ขัน (2559) การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหัวข้อความหลากหลาย
ของเห็ดราในรายวิชาเหตุรายวิทยาโดยใช้การเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) 
พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชาเหตุและวิทยาด้วยการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน  
2) พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของรายวิชาก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้แบบแก้ปัญหาเป็นฐาน 
และ 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาที ่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ซึ ่งมี
เครื่องมือในการวิจัย ดังนี้ แผนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียน และแบบสำรวจความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบแก้ปัญหาเป็นฐาน ผลการวิจัย
พบว่า 1) แผนการจัดการเรียนรู้หัวข้อความหลากหลายของเหตุการณ์ในรายวิชาเหตุรายวิชาที่มี
กิจกรรมแบบใช้ปัญหาเป็นฐานมีความสัมฤทธิ์ผล 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาหลังจาก
การเรียนแบบใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยยะสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และ 3) 
นักศึกษามีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนการสอนแบบใช้ปัญหาเป็นฐานในภาพรวมอยู่ในระดับดีมี
ค่าเฉลี่ย 3.69 

ณัฐพร เอ่ียมทอง (2560) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์
และความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้เปรียบเทียบผลการ
สอนโดยใช้รูปแบบการสอนแบบปัญหาเป็นฐานและการสอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์หลังเรียนโดยใช้รูปแบบ Problem-
Based Learning สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 2) นักเรียนระดับชั้นมัธยม 
ศึกษาปีที่ 5 มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนโดยใช้รูปแบบ Problem-Based Learning 
สูงกว่าก่อนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 3) นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มี
ผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์โดยใช้รูปแบบ Problem-Based Learning สูงกว่ารูปแบบ 
การสอนปกติอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และ 4) นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยใช้รูปแบบ Problem-Based Learning สูงกว่ารูปแบบการสอน
ปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

สาริญา และสุม (2560) ได้ทำการวิจัยผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา ทักษะการสื่อสารทางวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐาน 18  ชั่วโมง พบว่า 
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา ทักษะ
การสื่อสารทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส ำคัญ
ทางสถิติระดับ .01 

วราภรณ์ ไทยมิตร (2560) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยมีวัตถุประสงค์ ดังนี้ 
1) เพื่อพัฒนากิจกรรม PBL เรื่อง สิ่งมีชีวิตกับสิ่แวดล้อม 2) เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยกำหนดให้มีคะแนนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 
ผลการวิจัยพบว่า 1) กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง
สิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดล้อม จำนวน 7 แผน มีระดับความเหมาะสมประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญอยู่ในระดับ
มากที่สุด 5 แผน และระดับมาก จำนวน 2 แผน และ 2) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะ
การคิดวิเคราะห์ผ่านเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ร้อยละ 75  
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มะสดี มะเซ็ง (2560) ทำการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลฟิกฮฺ (ศาสนบัญญัติ) 
เรื่อง อิบาดะห์ยามเจ็บป่วยในอิสลามโดยใช้บทบาทสมมติ สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนบ้านเกล็ดแก้ว โดยวัตถุประสงค์ในการวิจัย 1) เพื่อพัฒนาและอาหารประสิทธิภาพของ
แผนการจัดการเรียนรู ้โดยใช้บทบาทสมมติตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 2) เพื ่อเปรียบเทียบผล 
สัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้บทบาทสมมุติก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ 4 แผน 
จำนวนชั่วโมงทั้งสิ้น 8 ชั่วโมง ผลการวิจัยพบว่า 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยบทบาทสมมติมีค่า
ประสิทธิภาพเท่ากับ 81.76/83.95 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์กำหนด และ 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยยะสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

อดุลอายิ ยูโน (2560) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การจัดการเรียนรู้สาระวิชาภาษาอาหรับ 
สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีที่ 6 โรงเรียนอัตตัรกียะห์อิสลามียะห์ โดยใช้การสอนแบบ
เทคนิคการคิดหมวก 6 ใบ โดยมีวัตถุประสงค์ในการวิจัย คือ 1) เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพของ
แผนจัดการเรียนรู้ที่ใช้เทคนิคการสอนแบบการคิดหมวก 6 ใบ 2) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังเรียน 3) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ก่อนเรียนและหลังเรียนระหว่างการสอน 4) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนต่อแผนประสิทธิภาพ
แผนการจัดการเรียนรู้ ซึ ่งผลการวิจัยพบว่า 1) การจัดการเรียนรู้สาระวิชาภาษาอาหรับสำหรับ
นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีที่ 6 โรงเรียนอัตตัรกียะห์อิสลามียะห์โดยใช้การสอนแบบเทคนิค
การคิดหมวก 6 ใบ มีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ (82.81/81.16) 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์หลังจากการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้
สาระวิชาภาษาอาหรับสำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีที่ 6 โรงเรียนอัตตัรกียะห์อิสลามียะห์
โดยใช้การสอนแบบเทคนิคการคิดหมวก 6 ใบ มีความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
3) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและ  
หลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลองที่ได้รับการสอนแบบเทคนิคการคิดหมวก 6 ใบ กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับ
การสอนแบบปกติไม่มีความแตกต่าง ส่วนหลังเรียนมีความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 และ 4) ความพึงพอใจของนักเรียนจากการใช้แผนการจัดการเรียนรู้  เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้
สาระวิชาภาษาอาหรับสำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนต้นปีที่ 6 โรงเรียนอัตตัรกียะห์อิสลามียะห์ 
โดยใช้การสอนแบบเทคนิคการคิดหมวก 6 ใบ นักเรียนมีความพึงพอใจโดยรวมอยู่ในระดับมาก 

จริญญา ปรีชาวิภาษ (2561) ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาพื้นฐาน (PBL) เรื ่อง
โจทย์ปัญหาอัตราส่วนสัดส่วนและร้อยละที่มีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 1 โรงเรียนศึกษานารีวิทยา ด้วยจุดประสงค์ในการวิจัยครั ้งนี ้ 1) 
เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาวิชาคณิตศาสตร์ 2) ศึกษาความพึงพอใจในการจัดการ
เรียนรู้วิชาปัญหาเป็นฐาน โดยใช้ห้องเรียนที่ได้จากการจับฉลากนำมาทดลองโดยการใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาพื้นฐาน (PBL) ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการแก้ปัญหาวิชา
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คณิตศาสตร์หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยยะ
สำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และ 2) ความพึงพอใจในการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนตอบแผนพบว่า
อยู่ในระดับมาก 

ซาฮีดา เฮงปียา (2561) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู ้ เรื ่อง มารยาทต่อัลกุรอาน 
สาระอัลอัคลาก โดยใช้เทคนิคการคิดหมวก 6 ใบ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 3 
โรงเรียนวัฒนธรรมอิสลาม โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือพัฒนาและหาประสิทธิภาพของแผนที่ใช้เทคนิค
หมวก 6 ใบ 2) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลัง 3) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของ
นักเรียนต่อแผนที่ใช้เทคนิคการคิดหมวก 6 ใบ ซึ่งผลการวิจัยพบว่า 1) ประสิทธิภาพของแผนการจัด 
การเรียนรู้ เรื่อง มารยาทต่ออัลกุรอาน สาระอัลอัคลาก โดยใช้เทคนิคการคิดหมวก 6 ใบ ของนักเรียน
ชั ้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที ่ 3 ตามเกณฑ์มาตรฐาน E1/E2 = 80/80 มีประสิทธิภาพ E1/E2 = 
84.17/83.33 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื ่อง มารยาทต่ออัลกุรอาน สาระอัลอัคลากและทักษะ 
การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 3 ก่อนและหลังเรียนโดยใช้เทคนิค 
การคิดหมวก 6 ใบ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ 3) นักเรียน
ชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 3 มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการคิดหมวก 6 ใบ 
อยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด 

ยามีละห์ โต๊ะแม (2561) ได้ทำการวิจัยการจัดการเรียนรู้รายวิชาการบูรณาการศาสตร์
อิสลามโดยใช้โครงงานเป็นฐาน สำหรับนักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอน
อิสลามศึกษา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาและหาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
โครงงานเป็นฐาน 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาต่อ
แผนการจัดการเรียนรู้ โดยการวิจัยเป็นรูปแบบกึ่งทดลอง ซึ่งผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดการเรียนรู้
รายวิชาการบูรณาการศาสตร์อิสลามกับศาสตร์ทั่วไปโดยใช้โครงงานเป็นฐานมีประสิทธิภาพโดยรวม
เท่ากับ 87.25/88.13 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนด 80/80 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาที่เรียน
โดยใช้แผนการเรียนรู้รายวิชาการบูรณาการศาสตร์อิสลามกับศาสตร์ทั่วไปโดยใช้โครงงานเป็นฐาน 
คะแนนหลังเรียนมีค่าเฉลี่ยที่สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และระดับความ 
พึงพอใจของนักศึกษาที่มีต่อการเรียนรู้รายวิชาการบูรณาการศาสตร์อิสลามกับศาสตร์ทั่วไปโดยใช้

โครงงานเป็นฐานมีคะแนนเฉลี่ยโดยรวมทั้ง 5 ด้าน นักศึกษามีความพึงพอใจในระดับมาก ( = 4.25,  

σ = 0.52) 
ดวงสุดา สุปมา (2562) ได้ทำการวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช้ปัญหา

เป็นฐานเพื ่อพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที ่ 3/7 ซึ ่งวิธีการ
ดำเนินการวิจัย คือ ใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จำนวน 3 แผน โดยใช้วิธีการสังเกต 
การสัมภาษณ์ในการรวบรวมข้อมูล ซึ่งผลการวิจัยพบว่า การจัดกิจกรรมโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็น
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กิจกรรมที่เหมาะสมสําหรับนักเรียน สามารถพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนได้ถูกต้อง 
และพูดไดคล่องแคล่วขึ้น ครูผู้สอนควรนํากิจกรรมการเรียนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานไปใช้ออกแบบการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

อรมนัส วงศ์ไทย (2562) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพื่อพัฒนา
ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการแก้ปัญหา เรื ่อง ชีวิตกับสิ่งแวดล้อมสำหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที ่ 5 โดยจุดมุ่งหมายของการวิจัย 1) เพื่อศึกษาลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ประธานพื้นฐานในการพัฒนาทักษะการคิดอย่างนี้วิจารณญาณในการแก้ปัญหาของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 และ 2) เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาพื้นฐานในการพัฒนาทักษะ
การคิดอย่างมีวิจารณญาณในการแก้ปัญหาเรื ่องชีวิตกับสิ่ งแวดล้อม โดยการวิจัยเป็นการวิจัย
ปฏิบัติการเชิงคุณภาพ โดยใช้แผนจัดการเรียนรู้ที ่มีปัญหาเป็นฐาน และประเมินผ่านผบบบันทึก  
การสะท้อนผล แบบประเมินทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญานและการแก้ปัญหา ผลการวิจัยพบว่า 1) 
การจัดการอย่างเดียวเริ่มต้นจากการใช้สถานการณ์ปัญหาซึ่งเป็นเรื่องที่เกิดขึ้นจริงเป็นตัวกระตุ้นให้
นักเรียนอยากเรียนรู้ ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ที่จะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดอย่าง  
ไม่รู้จักและอ่านและแก้ปัญหาส่วนใหญ่จะเกิดขึ้นในขั้นที่ 3 รวบรวมและจัดการกับข้อมูล และขั้นที่ 5  
การประเมินและตัดสินใจ โดยครูจะมีบทบาทอย่างมากในช่วงแรกในการใช้คำถามเพื่อกระตุ้นให้
นักเรียนร่วมแสดงความคิดเห็นและเกิดการโต้แย้งและจะค่อยๆลดบทบาทลงเมื่อเห็นว่านักเรียน
สามารถพัฒนาทักษะการคิดอย่างนี้วิจารณญาณในการแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง 2) นักเรียนมีการ
พัฒนาทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณในการแก้ปัญหาเพ่ิมขึ้นตามลำดับจากวงจรปฏิบัติการที่ 1 ถึง 
3 เดือนมีการพัฒนาทั้ง 4 ด้าน ได้แก่ การให้เหตุผลการคิดอย่างเป็นระบบการประเมินและตัดสินใจใน
การแก้ปัญหา 

สุนันทา ศรีโมรส (2562) ได้ดำเนินการวิจัยในหัวข้อการพัฒนาความสามารถการคิด
วิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบแก้ปัญหาเป็นฐานสำหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์ 2) เพื่อพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์โดยการจัดการเรียนรู้แบบแก้ปัญหาเป็นฐาน เป็นการวิ จัยเชิง
ปฏิบัติการที่มีเครื่องมือแผนการจัดการเรียนรู้แบบแก้ปัญหาเป็นฐาน แบบวัดความสามารถการคิด
วิเคราะห์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียน ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนมีคะแนน
ความสามารถการคิดวิเคราะห์เฉลี่ยทั้งหมดเท่ากับ 25.08 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 84 และมีจำนวน
นักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 จำนวน 12 คน คิดเป็นร้อยละ 100 ของจำนวนไม่เกินทั้งหมด 
ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 2) นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยทั้งหมดเท่ากับ 25.17 
คะแนน คิดเป็นร้อยละ 84 และมีจำนวนนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 จำนวน 12 คน  คิดเป็น 
ร้อยละ 100 ของจำนวนนักเรียนทั้งหมดซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 
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สามารถ ภูพาดศรี (2563) ได้ดำเนินการวิจัยในหัวข้อการพัฒนาทักษะการแก้ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์ด้วยกระบวนการชุมชนการเรียนรู้ (PLC) โดยรูปแบบการจัดการเรียนรู้การใช้ปัญหา
เป็นฐาน (PBL) ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
(ฝ่ายมัธยม) เรื่อง สถิติ โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนโดยใช้วิธีการ
จัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลัง
เรียนของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(PBL) มีทักษะการแก้ปัญหาทาง คณิตศาสตร์ เรื่อง สถิติ ได้ดีเยี่ยม โดยได้ผลจากการรวบรวมข้อมูล
โดยการสัมภาษณ์อาจารย์ผู้ร่วมเปิดชั้นเรียน (PLC) 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เรื่อง สถิติ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

วิระสิทธิ์ มาตอำพร (2563) ได้ดำเนินการวิจัยหัวข้อการพัฒนาการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับแนวคิดการศึกษาชั้นเรียนเรื่องการประยุกต์ร้อยละชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 จุดมุ่งหมาย คือ 1) เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้ปัญหา
เป็นฐานร่วมกับแนวคิดการศึกษาชั้นเรียน 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 3) เพื่อศึกษาความ
คงทนในการเรียนรู้ของนักเรียนที่ได้รับกิจกรรมการเรียนรู้ขั ้นต้น โดยใช้แผนการจัดกิจกรร มการ
เรียนรู้ปัญหาเป็นฐาน จำนวน 18 ชั่วโมง ผลการวิจัยปรากฏว่า แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตร์โดยใช้ป ัญหาเป็นฐานร่วมกับแนวคิดการศึกษาชั ้นเร ียนมีประสิทธิภาพเท่ากับ 
78.45/78.11 และมีดัชนีประสิทธิ์ผลเท่ากับ 0.5364 หมายความว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการ
เรียนร้อยละ 53.64 อีกทั้งนักเรียนที่ได้รับกิจกรรมการเรียนรู้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยเท่ากับ 
23.43 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 และมีคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์เฉลี่ย
เท่ากับ 39.33 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 นอกจากนี้นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมมีความคงทนใน
การเรียนรู้จากคะแนนทดสอบหลังเรียน 14 วัน เฉลี่ยเท่ากับ 23.10 ซึ่งไม่แตกต่างกับคะแนนทดสอบ
หลังเรียนที่ระดับนัยยะสำคัญทางสถิติ .05 

มูฮัมหมัดฟัรกีย์ อีแมดะซอ (2564) ได้ดำเนินการวิจัย เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการปฏิบัติการละหมาดรายวิชาอิสลามศึกษา สำหรับนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปีที่ 1 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาและหาประสิทธิภาพแผนการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการปฏิบัติการละหมาดรายวิชาอิสลามศึกษา 2) เพื่อพัฒนาทักษะ
การปฏิบัติการละหมาดโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 3) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ก่อนและหลังเรียนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 4) เพื่อประเมินความพึงพอใจของผู้เรียนที่มีต่อแผนการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 6 แผน 12 
ชั่วโมง แก่นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ซึ่งผลการวิจัยพบว่า 1) ประสิทธิภาพของแผนมีค่าเท่ากับ 
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80.25/84.00 2) การประเมินทักษะการละหมาดมีคะแนนสูงกว่าก่อนเรียนมีค่าเท่ากับ 41.60/51.90 
3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเงินของนักเรียนหลังเรียนมีคะแนนสูงกว่าก่อนเรียนซึ่งมีค่าเท่ากับ 21.05/32.35 
4) ความพึงพอใจของผู้เรียนต่อการจัดการเรียนรู้ในระดับแรกซ่ึงมีค่าเท่ากับ 4.37 

 
2. งานวิจัยต่างประเทศ  

เดวี ลิสนาตี (Dewi Lisnawati, 2019: 25-41) ทำการวิจัย เรื่อง การประยุกต์โมเดล 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL กับสื่อการสอนวิชาเคมีและกฎหมายพื้นฐานเพื่อพัฒนา 
ความสามารถในการใช้เหตุผลของนักเรียนชั้น 10 ในสมาคมโรงเรียนคริสเตียน จาการ์ตา ประเทศ 
อินโดนีเซีย ปีการศึกษา 2019/2020 การวิจัยครั ้งนี ้มีว ัตถุประสงค์ 1) เพื ่อศึกษาและพัฒนา
ความสามารถในการใช้เหตุผลของกลุ่มนักเรียนชั ้น 10 ในสมาคมโรงเรียนคริสเตียน จาการ์ตา 
ประเทศอินโดนีเซียโดยการประยุกต์โมเดลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL 2) เพ่ือ
เปรียบเทียบความสามารถในการใช้เหตุผลโดนใช้แบบทดสอบก่อนและหลังเรียน โดยการประยุกต์
โมเดลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL กลุ่มประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้น 10 
ในสมาคมโรงเรียนคริสเตียน จาการ์ตา ประเทศอินโดนี เซีย จำนวน 7 ชั ้นเรียน ปีการศึกษา 
2019/2020 กลุ่มเป้าหมายในการวิจัย คือ นักเรียนชั้น 10 ในสมาคมโรงเรียนคริสเตียน จาการ์ตา 
ประเทศอินโดนีเซีย จำนวน 25 คน ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนมีการพัฒนาความสามารถในการใช้
เหตุผลของกลุ่มนักเรียนในสมาคมโรงเรียนคริสเตียน จาการ์ตา ประเทศอินโดนีเซีย โดยประยุกต์ใช้
โมเดลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) เพิ่มขึ้นอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
และนักเรียนมีการพัฒนาความความสามารถในการใช้เหตุผลโดยใช้แบบทดสอบก่อนเรียนและหลัง
เรียนของกลุ่มนักเรียนในสมาคมโรงเรียนคริสเตียน จาการ์ตา ประเทศอินโดนีเซีย โดยประยุกต์ใช้
โมเดล การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ 
ทางสถิติท่ีระดับ 0.66  

อาวาลุดดีน บูรฮานา (Awaludin Burhana, 2021: 302-307) ได้เสนองานวิชาการใน
หัวข้อการศึกษาผลการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อการคิดอย่างมี
วิจารณญานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา เป็นการวิจัยในรูปแบบการรีวิวและนำเสนอผลการใช้
รูปแบบ PBL ซึ่งจากการวิจัยพบว่า การใช้รูปแบบ PBL เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้
ถึงรูปแบบการแก้ไขปัญหาจากประสบการณ์จริง และส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้ทักษะในการสื่อสาร ทำงาน
ร่วมกัน เพื่อสืบค้นข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่มีอยู่ในการสร้างความคิดและไอเดียแก่ผู้เรียน ซึ่งการคิด
แบบมีวิจารณญานนั้นเป็นทักษะการคิดที่จำเป็นต้องใช้ทักษะและความเข้าใจในหลาย ๆ ด้านโดย
ทักษะนี้สามารถพัฒนาได้ผ่านการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
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นินิน ดะวี นอวีตา และคณะ (Ninin Dwi Novita and Other, 2019) ได้ศึกษาผลการ
ใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาที่มีต่อ
แรงจูงใจในการเรียนสำหรับนักเรียนมัธยมศึกษานาฆือรีซาตู ปันดาอัน โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษา
ผลการใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อแรงจูงใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาปีที่ 6 ซึ่ง
วิธีการรวบรวมข้อมูล 1) แบบสอบถาม 2) แบบสังเกต โดยผลการวิจัยพบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ 

อากีโนกลู และทานโดแกน (Akinoglu & Tandogan, 2007) ศึกษาผลของการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนและการเรียนรู้คว ามคิด 
รวบยอดในการศึกษาทั้งสองใช้วิธีการวิจัยเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ข้อมูลเชิงปริมาณได้จาก
รูปแบบการทดสอบกลุ่มตัวอย่างก่อนและหลังการทดลอง ข้อมูลเชิงคุณภาพได้จากการวิเคราะห์
เอกสาร การศึกษาวิจัยได้ดำเนินการกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ปีการศึกษา 2547-2548 
จำนวน 50 คน เวลาเรียน 30 ชั่วโมง ในการวิจัยใช้เครื่องมือวัด 3 แบบ คือ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ปลายเปิดและแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 
0.78 และค่าความเชื่อมั่นโดยวิธีการหาค่าสัมประสิทธิ์ของแบบวัดเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตร์เท่ากับ 
0.89 ซึ่งกลุ่มควบคุมใช้วิธีการสอนแบบบรรยายและกลุ่มทดลองใช้วิธีการสอนโดยการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในการเก็บรวบรวมข้อมูลและการประเมินผลที่ได้จากการวิจัยพบว่า การจัดการ
เรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานส่งผลดีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนและเจตคติต่อวิชา
วิทยาศาสตร์ผลการวิจัย พบว่า การประยุกต์ใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมีผลต่อการ
พัฒนาแนวคิดเชิงบวกของนักเรียนและทำให้ความเข้าใจที่คลาดเคลื่อนของนักเรียนอยู่ในระดับต่ำสุด  

เฮสเตอร์เบิร์ท (Hesterberg, 2005) ได้ศึกษาเพื ่อประเมินรายวิชาหนึ่งซึ ่งเป็นการ
เรียนรู้โดยอาศัยปัญหาเป็นฐานที่ใช้สอนเป็น รายวิชาภาคปฏิบัติงานสังคมด้านการแพทย์ชั้นปีที่ 1 
มหาวิทยาลัยเคนทักกีเพื่อตรวจสอบผลการเรียนรู้โดยอาศัยปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการประเมิน
สมรรถภาพในตนเองและการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ของนักศึกษาสาขาวิชาสังคมด้านการแพทย์
มหาวิทยาลัยนั้น จำนวน 39 คน และเพ่ือเปรียบเทียบผลเหล่านั้นกับนักศึกษาที่ไม่ได้เรียนรู้โดยอาศัย
ปัญหาเป็นฐาน จำนวน 53 คน ที่ลงทะเบียนเรียนโปรแกรมงานสังคมด้านการแพทย์ในมหาวิทยาลัย
เทศบาลแห่งหนึ่งและในมหาวิทยาลัยที่ร่วมกับโบสถ์เอกชนแห่งหนึ่งในการศึกษาแบบกลุ่มควบคุมโดย
ใช้แบบทดสอบก่อนและหลังการเรียนทำการวัดทั้ง 2 กลุ่มด้วยแบบวัดก่อนและหลังการเรียน 2 ชนิด
คือ แบบประเมินการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์ของ Watson Glaser ฟอร์ม S และแบบวัดสมรรถภาพใน
ตนเองด้านการปฏิบัติขั้นพื้นฐาน ผลการศึกษาพบว่า นักศึกษาที่เรียนรู้โดยอาศัยปัญหาเป็นฐานไม่ได้
แสดงให้เห็นว่า มีทักษะการคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์สูงกว่านักศึกษาที่ไม่ได้เรียนรู้โดยอาศัยปัญหา 
เป็นฐานแต่ลักษณะ จำนวนข้อมูลมีข้อจำกัดมากนักศึกษาทั้ง 2 กลุ่ม มีคะแนนการทดสอบในแบบวัด
สมรรถภาพในตนเองด้านการปฏิบัติขั้นพื้นฐานหลังการเรียนดีขึ้นอย่างมีนัยสำคัญนักศึกษาที่เรียนโดย
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อาศัยปัญหาเป็นฐานไม่ได้ประมาณค่ารายวิชาต่าง ๆ ที่เรียนรู้โดยอาศัยปัญหาเป็นฐานสูงกว่านักศึกษา
ในแผนกอื่นที่ไม่ได้เรียนรู้โดยอาศัยปัญหาเป็นฐานเมื่อวัดโดยใช้เครื่องมือประเมินครู/รายวิชาของ
มหาวิทยาลัยเคนทักกีแต่พบความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญว่าเกือบ 75% ของนักศึกษาที่ไม่ได้เรียนรู้
โดยอาศัยปัญหาเป็นฐานที่รายงานว่าพวกตนคาดหวัง เกรด A เมื่อเทียบกับประมาณ 60% ของ
นักศึกษาที่ไม่ได้เรียนรู้โดยอาศัยปัญหาเป็นฐานนักศึกษาที่เรียนโดยอาศัยปัญหาเป็นฐานรายงาน 
ด้วยว่าใช้เวลา 

อีกา เปิรนามาซารี (2018) ได้ศึกษาผลการใช้รูปแบบการจัดการเรียนการสอนด้วย
รูปแบบปัญหาเป็นฐานที่มีต่อการคิดอย่างมีวิจารญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านอิสลามศึกษา
ตอนปลายโรงเรียน Sain Alquran วาฮิดฮาชิม โยจาการตาร์ เป็นการวิจัยเช ิงทดลองโดยให้
กลุ่มเป้าหมายทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนทั้งแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการ
คิดอย่างมีวิจารณญาน ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบปัญหาเป็นฐานมีผลต่อการ
พัฒนาด้านผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนรายวิชาอิสลามศึกษาของผู ้เรียนและทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญานอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติน้อยกว่า 0.05 (0.004 < 0.05) 

มูฮำหมัดรอฏสี (2010) ได้ทำการวิจัยเชิงพรรณนามีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาการพัฒนา
ทักษะการคิดระดับสูงผ่านการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานในห้องเรียนจำลงของนักศึกษาระดับ
ปริญญาตรีชั้นปีที่ 4 เทคโนโลยีและการศึกษา (ทักษะชีวิต) คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเทคโนโลยี
ของมาเลเซียของนักเรียน จำนวน 73 คน ผ่านการเรียนรู้วิธีจากปัญหาในเรื่องของลิขสิทธิ์และตอนนี้
อยู่ในภาคเรียนสุดท้าย การศึกษาได้มีส่วนร่วมเป็นตัวอย่างการศึกษาระหว่างทักษะการคิดระดับสูงที่
กำลังศึกษา ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการแก้ปัญหา  ทักษะการเรียนรู ้และทักษะ 
การตัดสินใจ ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า องค์ประกอบของทักษะการคิดระดับสูงอยู่ในระดับมากแสดง
ให้เห็นถึงทักษะการคิดระดับสูงที่ผ่านการเรียนรู้จากปัญหาในเรื่องของการประดิษฐ์ 

อิรนาวาตี ฮาบีบ (Irnawati Habib, 2021) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนโดยใช้
ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาอิสลามศึกษาสำหรับนักเรียนโรงเรียนดาซัร โดย
มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลการใช้การจัดการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานรายวิชาอิสลามศึกษา 
เป็นการวิจัยในรูปแบบเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพที่มีกลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียน  จำนวน 22 คน 
ผลการวิจัยพบว่า การใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสามารถยกระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนรายวิชาอิสลามศึกษาที่มีพัฒนาการจากเดิม 80.44 เป็น 85.06 

จากการทบทวนวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องพบว่า การใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน PBL สามารถช่วยพัฒนาทั้งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการคิดวิเคราะห์ทั้งในรายวิชา
อิสลามศึกษาและรายวิชาสามัญโดยการจัดการเรียนรู ้ในรูปแบบดังกล่าวทำให้ผู ้เรียนมีความ
กระตือรือร้นและมีความตั้งใจเรียนมากกว่าการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบ Passive Learning ดังนั้น 
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การจัดการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นฐานเหมาะสำหรับผู้สอนที่มีความต้องการพัฒนาการจัดการเรียน  
การสอนให้ผ ู ้ เร ียนเป็นศูนย์กลาง และพัฒนาทักษะต่าง ๆ ที ่สำคัญสำหรับผู ้เร ียนในการใช้
ชีวิตประจำวัน ซึ่งการวิจัยภายในประเทศและการวิจัยต่างประเทศส่วนใหญ่ยังไม่พบการใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ PBL ในรายวิชาอิสลามศึกษา ทำให้ผู ้วิจัยมองเห็นว่า ควรนำแผนการ
จัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ PBL บูรณาการณ์ในรายวิชาอิสลามศึกษาเพ่ือพัฒนาให้การสอนในรายวิชา
อิสลามศึกษาสอดคล้องกับเทคนิคการสอนในศตววรรษที่ 21 หรือ Active Learning และสามารถ
พัฒนาทักษะคิดวิเคราะห์พร้อมกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนได้  
 

กรอบแนวคิดการค้นคว้าอิสระ 
 

กรอบแนวคิดการค้นคว้าอิสระ เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อ
ทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ดังนี้ 
 

 

 
ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดการค้นคว้าอิสระ 
 

สมมติฐานการค้นคว้าอิสระ 
  

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาอัลหะดีษหลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2. ทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

3. นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้รายอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐานใน
ระดับมาก 
 

ตัวแปรต้น 
Problem Based Learning (PBL) 
การจัดการเรียนรายรู้วิชาอัลหะดีษ

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

ตัวแปรตาม 
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2. ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
3. ความพึงพอใจของนักเรียน 



บทท่ี 3 
 

วิธีดำเนินการค้นคว้าอิสระ 
 

การค้นคว้าอิสระ เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิด
วิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั ้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2  ผู้ค้นคว้าอิสระได้
ดำเนินการตามข้ันตอน ดังนี้ 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
เครื่องมือที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
การวิเคราะห์และสถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
1. ประชากร 

ประชากรที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มี
ต่อทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ครั้งนี้ 
เป็นนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ อำเภอเมืองยะลา จังหวัด
ยะลา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 540 คน จาก 12 ห้องเรียน โดยมีนักเรียนห้องละ 45 
คน เป็นนักเรียนชาย 225 คน นักเรียนหญิง 315 คน 

 
2. กลุ่มตัวอย่าง 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่
มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ครั้งนี้ 
คือ นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2/1 จำนวน 45 คน เป็นห้องเรียนที่ได้จากการสุ่มอย่าง
ง่าย (Simple Random Sampling) โดยการจับฉลากเลือกห้องเรียนที่ใช้ในการทดลองด้วยการเขียน
ชื่อห้องในกระดาษ จำนวน 12 ใบ จากห้องเรียนที่มีทั้งหมด 12 ห้อง และนำห้องเรียนที่ได้จากการสุ่ม
ทดลองจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบปัญหาเป็นฐาน (PBL)  
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เครื่องมือที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ 
 
1. ลักษณะเครื่องมือ 

1) การค้นคว้าอิสระการค้นคว้าอิสระ เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่
มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ครั้งนี้ 
ผู้ค้นคว้าอิสระกำหนดแผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 5 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รวมทั้งหมด 10 ชั่วโมง  

2) แบบประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน PBL ชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ตอนกลางรายวิชาอัลหะดีษที่มีลักษณะข้อสอบ
เป็นปรนัย จำนวน 30 ข้อ 

3) แบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ ผลการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน PBL ชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางที่มีลักษณะข้อสอบเป็นปรนัย จำนวน 25 ข้อ  

4) แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้ โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน รายวิชาอัลหะดีษ จำนวน 10 ข้อ 

 
2. วิธีการสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ 

การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือการค้นคว้าอิสระ เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษา
ตอนกลางปีที่ 2 ผู้ค้นคว้าอิสระได้ดำเนินการสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการค้นคว้า
อิสระ ดังนี้  

2.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์ 
1) ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้  
2) ศึกษาแนวคิดการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL เพ่ือให้สอดคล้องกับ

สภาพปัญหาที่เกิดข้ึน และสามารถนำไปใช้ปฏิบัติจริงเหมาะสมกับบริบทโรงเรียน 
3) ศึกษาหลักสูตรอิสลามศึกษา พ.ศ. 2546 รายวิชาอัลหะดีษ  
4) ศึกษาหลักสูตรอิสลามศึกษาโรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ พุทธศักราช 2560  

ตามหลักสูตรอิสลามศึกษา พุทธศักราช 2546 รายวิชาอัลหะดีษ  
5) สร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์ 

รายวิชาอัลหะดีษ 10 ชั่วโมง 5 แผน แผนละ 2 ชั่วโมง รายละเอียด ดังนี้  
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ตารางท่ี 2 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์ 
 

เรื่อง จำนวน (ชั่วโมง) 
แผนที่ 1  ผู้ล้มละลาย ) َالمُْفْلِس مَا أَتدَْرُوْن(  2 
แผนที่ 2  หลักศรัทธาที่สมบูรณ์ ) ِبى لَِِخِيْه )لََْ يؤُْمِنُ أَحَدُكُُْ حَتَّى يُُِ  2 
แผนที่ 3  การลักขโมย ارِقَ   اللُ  لعََنَ ( قُ  السى  2  )البَْيْضَةُ  يسَُْ
แผนที่ 4  การอิจฉาริษยา )يَِّكُُْ وَالحسََد

ِ
)ا  2 

แผนที่ 5  การนินทาว่าร้าย  ِ( هُ رَ كْ ا يُ مَ بِ  اكَ خَ أَ  كَ رُ كْ )ذ  2 
รวม 10 

   
6) นำแผนการจัดการเรียนรู้ประกอบกับเอกสารที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน

โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะคิดวิเคราะห์เสนอต่ออาจารย์ที ่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระเพ่ือ
พิจารณาความถูกต้อง ความเหมาะสมด้านภาษา พร้อมตรวจสอบความสอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ เพื่อปรับปรุงและแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระ ซึ่งอาจารย์ 
ที่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระได้ให้ผู้ค้นคว้าอิสระให้ระบุรหัสรายวิชา แก้ไขวิธีการเขียนสาระสำคัญของ
รายวิชาโดยให้ข้อสังเกตว่าการเขียนแต่องค์ประกอบมีความแตกต่างกันใดจึงไม่ควรเขียนเหมือนกัน 
แก้ไขในองคป์ระกอบที่ 9 สื่อและแหล่งการเรียนรู้ โดยให้ระบุให้ชัดเจนว่าเป็นสื่อชนิดใด และแก้ไขใน
องค์ประกอบที่ 11 การวัดและประเมินผล โดยให้วิธีการวัดและเครื่องมือมีความสัมพันธ์กัน อีกทั้งใน
แง่ของน้ำหนักคะแนนจำเป็นต้องมีความเหมาะสมต่อภาระงานที่มอบแก่ผู้เรียน 

7) นำแผนการจัดเรียนรู้และเอกสารที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหา
เป็นฐานที่มีต่อทักษะคิดวิเคราะห์ ที่ผ่านการแก้ไขตามข้อเสนอแนะจากอาจารย์ที่ปรึกษาการค้นคว้า
อิสระเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 3 คน เพื่อประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 5 
แผน พร้อมหาค่า IOC ของแผนการจัดการเรียนรู้เพื่อให้มีเกณฑ์อยู่ในระหว่าง 0.66-1.00 โดยมี
หลักเกณฑ์ ดังนี้  

+1 ผู้เชี่ยวชาญแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์ 
0 ผู้เชี่ยวชาญไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์ 
-1 ผู้เชี่ยวชาญแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้ไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ 
โดยผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาที่ค่าเฉลี่ยน (MEAN) ซึ่งก็คือค่าดัชนีความ

สอดคล้อง (IOC) หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อโดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มี
ค่า IOC ตั้งแต่ 50 ขึ้นไป พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้มีเกณฑ์อยู่ระหว่าง 0.66-1.00 ทั้ง 5 แผน  
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8) นำผลการวิเคราะห์และข้อเสนอแนะที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญในด้านของการจัดการ
เรียนรู้ในองค์ประกอบที่ 8 โดยได้เสนอให้มีการทบทวนรูปแบบการใช้ 5M ทุกครั้งที่เริ่มบทเรียนใหม่
เพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจถึงกระบวนการทุกครั้ง อีกท้ังผู้เชี่ยวชาญได้ให้ข้อสังเกตุในด้านของการปรับเปลี่ยน
รูปแบบให้มีเทคนิคที่หลากหลายเพื่อสร้างแรงจูงใจแก่ผู้เรียนในการเรียน โดยผู้ค้นคว้าอิสระได้นำแผน 
การจัดการเรียนรู้มาปรับปรุงแก้ไข ตามข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน  

2.2 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
1) ศึกษาวิธีสร้างแบบทดสอบและกระบวนการต่าง ๆ ในการวัดและประเมินผล 

เทคนิคการเขียนข้อสอบจากตำรา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
2) วิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL รายวิชาอัลหะดีษ

ทำตารางวิเคราะห์เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ที่กำหนดในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้และกำหนด
จำนวนข้อแบบประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

3) นำผลการวิเคราะห์และสังเคราะห์สร้างแบบประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

4) นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนเสนอต่ออาจารย์ที ่ปรึกษาการ
ค้นคว้าอิสระเพ่ือพิจารณาความถูกต้อง ความเหมาะสมด้านภาษา พร้อมตรวจสอบความสอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้เพื่อปรับปรุงและแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระ 

5) นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผ่านการแก้ไขตามข้อเสนอแนะ
ของอาจารย์ที ่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระเสนอต่อผู้เชี ่ยวชาญ จำนวน 3 ท่าน เพื ่อประเมินความ
เหมาะสมของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพร้อมหาค่า IOC ของแผนการจัดการเรียนรู้
เพ่ือให้มีเกณฑ์อยู่ในระหว่าง 0.66-1.00 โดยมีหลักเกณฑ์ ดังนี้ 

+1 แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตามจุดประสงค์นั้นจริง  
0  แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตามจุดประสงค์นั้นหรือไม่  
-1  แน่ใจว่าข้อสอบนั้นไม่วัดตามจุดประสงค์นั้น 
จากผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาที่ค่าเฉลี่ย (Mean) ซึ่งก็คือค่าดัชนีความ

สอดคล้อง (IOC) หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อ โดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มี
ค่า IOC ตั้งแต่ .50 ขึ้นไป ดังนั้น จึงพบว่ามีข้อสอบที่เข้าเกณฑ์หรือมีความตรงหรือสามารถวัดได้ตรง
ตามจุดประสงค์ จำนวน 30 ข้อ จากทั้งหมด 30 ข้อ มีข้อสอบที่ใช้ได้ จำนวน 30 ข้อ 

6) นำผลการวิเคราะห์และข้อเสนอแนะที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญในด้านการใช้คำทั้งใน
การตั้งคำถามและตัวเลือกให้มีความเหมาะสมและไม่มีความคลุมเคลือ การเรียบเรียงตัวเลือกให้เรียง
จากประโยคที่ยาวไปยังประโยคที่สั้น หรือประโยคที่สั้นไปยังประโยคที่ยาว โดยผู้ค้นคว้าอิสระได้นำมา
ปรับปรุงแก้ไขแบบประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน  
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7) นำแบบประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่แก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้น
อิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2/1 ที่ผ่านการเรียนรายวิชาอัลหะดีษมาแล้ว จำนวน 30 ข้อ ระยะเวลา
ทำแบบทดสอบ 20 นาที 

8) นำผลการทดสอบมาตรวจให้คะแนนแล้วนำมาวิเคราะห์หาค่าระดับความยาก
ง่าย (p) และค่าอำนาจจำแนก (r) เป็นรายข้อ ผลการวิเคราะห์ความยากง่ายของแบบประเมินแบบ
ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ระหว่าง 0.20-0.80 และมีค่าอำนาจจำแนกท่ีมีค่าตั้งแต่ 0.20-1.00 

9) หาค่าความเชื่อมั่นของแบบประเมินวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้สูตร  
KR-20 ของ Kuder-Richardson ได้ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.99  

2.3 การสร้างแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์ 
1) ศึกษาวิธีสร้างแบบทดสอบ และกระบวนการต่าง ๆ ในการวัดและประเมินผล 

เทคนิคการเขียนข้อสอบจากตำรา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
2) วิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL รายวิชาอัลหะดีษ

ทำตารางวิเคราะห์เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ที่กำหนดในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้และกำหนด
จำนวนข้อแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์ 

3) นำผลการวิเคราะห์และสังเคราะห์สร้างแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์แบบ
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

4) นำแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์ เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระ
เพื่อพิจารณาความถูกต้อง ความเหมาะสมด้านภาษา พร้อมตรวจสอบความสอดคล้องกับจุดประสงค์
การเรียนรู้ เพื่อปรับปรุงและแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระ 

5) นำแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์ที ่ผ่านการแก้ไขตามข้อเสนอแนะของ
อาจารย์ที่ปรึกษาการค้นคว้าอิสระเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 3 ท่าน เพื่อประเมินความเหมาะสม
ของแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์ พร้อมหาค่า IOC ของแบบทดสอบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์
เพื่อให้มีเกณฑ์อยู่ในระหว่าง 0.66-1.00 ผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาที่ค่าเฉลี่ย (Mean) ซึ่งก็คือค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (IOC) หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อ โดยจะพิจารณาคัดเลือก
ข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ .50 ขึ้นไป ดังนั้นจึงพบว่ามีข้อสอบที่เข้าเกณฑ์หรือมีความตรงหรือสามารถ
วัดได้ตรงตามจุดประสงค์ จำนวน 25 ข้อ จากท้ังหมด 25 ข้อ สรุปผลจากการวิเคราะห์พบว่ามีข้อสอบ
ที่ใช้ได้ จำนวน 25 ข้อ 

6) นำผลการวิเคราะห์และข้อเสนอแนะที่ได้จากผู้เชี่ยวชาญมาปรับปรุงแก้ไขแบบ
ประเมินทักษะคิดวิเคราะห์ ตามข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน ในแง่ของการใช้คำถาม โดย
ผู้เชี่ยวชาญได้เสนอว่า คำถามการคิดวิเคราะห์ควรเป็นคำถามที่เน้นให้ผู้ตอบได้ใช้ความสามารถในการ
แยกแยะสามารถบอกอะไรเป็นเหตุและผล โดยให้หลีกเลี่ยงคำถามที่ใช้ว่า “อย่างไร และจงอธิบาย” 
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ซึ่งเป็นคำท่ีใช้สำหรับการประเมินความรู้ความเข้าใจผู้เชี่ยวชาญ ได้เสนอให้ปรับใช้ตัวเลือก และตัดคำ
ที่ซ้ำซ้อนหรือมีความหมายที่คลุมเครือ โดยผู้ค้นคว้าอิสระได้นำมาปรับปรุงแก้ไขแบบประเมินทักษะ
การคิดวิเคราะห์ตามข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน 

7) นำแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์ที่แก้ไขแล้ว จัดพิมพ์เป็นข้อสอบ แล้วนำไป
ทดลองใช้กับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2/1 ที่ผ่านการเรียนรายวิชาอัลหะดีษมาแล้ว 
จำนวน 25 ข้อ ระยะเวลาทำแบบทดสอบ 20 นาที และนำผลมาพิจารณาจากค่าความยากง่ายของ 
ข้อคำถามรายข้อผลการวิเคราะห์ความยากง่ายของแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์ อยู่ระหว่าง  
0.20-0.80 และมีค่าอำนาจจำแนกท่ีมีค่าตั้งแต่ 0.20-1.00 

8) หาค่าความเชื่อมั่นของแบบประเมินวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใช้สูตร  
KR-20 ของ Kuder-Richardson ได้ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 1.00 

2.4 การสร้างแบบประเมินความพึงพอใจ 
1) ศึกษาวิธีสร้างแบบวัดความพึงพอใจจากเอกสาร  
2) ร่างแบบประเมินความพึงพอใจเป็นแบบมาตราส่วนแบบของไลเกิร์ตสเกล  

(Likert Scale) โดยแบ่งเป็น 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยที่สุดจำนวน 10 ข้อ 
จากนั้นนำความพึงพอใจของผู้กลุ่มตัวอย่างมาหาค่าเฉลี่ย (�̅�) และส่วนเบี่ยงเบน มาตรฐาน (S.D.) 
และแปลความหมายโดยใช้เกณฑ์ (วิเชียร เกตุสิงห์, 2538: 8-11) ดังนี้  

ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด 
ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับมาก 
ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับปานกลาง  
ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับน้อย  
ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับน้อยที่สุด 
จากผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาที่ค่าเฉลี่ย (Mean) ซึ่งก็คือค่าดัชนีความ

สอดคล้อง (IOC) หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อ โดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มี
ค่า IOC ตั้งแต่ .50 ขึ้นไป ดังนั้น จึงพบว่ามีข้อสอบที่เข้าเกณฑ์หรือมีความตรงหรือสามารถวัดได้ตรง
ตามจุดประสงค์ จำนวน 10 ข้อ จากทั้งหมด 10 ข้อ พบว่า มีข้อคำถามที่ใช้ได้ จำนวน 10 ข้อ 

3) นำแบบประเมินความพึงพอใจเสนอให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกต้อง และ
ความชัดเจนของข้อความและภาษา  

4) ปรับปรุงแก้ไขแบบประเมินความพึงพอใจตามข้อเสนอแนะ  
5) นำแบบวัดความพึงพอใจตรวจให้คะแนนและหาค่า IOC ระหว่าง 0.67-1.00 
6) ปรับปรุงแก้ไขและนำแบบประเมินความพึงพอใจฉบับสมบูรณ์เพื่อนำไปเป็น

เครื่องมือในการเก็บข้อมูล 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

การค้นคว้าอิสระ เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิด
วิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั ้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2  ผู้ค้นคว้าอิสระได้
ดำเนินการทดลองกับกลุ่มที่ศึกษาด้วยตนเอง โดยดำเนินการค้นคว้าอิสระตามลำดับ ดังนี้  

 
1. ก่อนการทดลอง 

1) ชี้แจงวัตถุประสงค์ของการทำการศึกษา และทำการทดสอบกับนักเรียนกลุ่มที่ศึกษา
ด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ และแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ 

2) จัดนักเรียนกลุ่มท่ีศึกษาเข้ากลุ่มการเรียน กลุ่มละ 7 คน ตามรูปแบบกลุ่มการเรียนรู้
โดยปัญหาเป็นฐาน กล่าวคือ ในกลุ่มประกอบด้วยนักเรียนเก่ง 1 คน ปานกลาง 5 คน และอ่อน 1 คน 
นักเรียนแต่ละกลุ่มเลือกประธาน รองประธาน เลขานุการของกลุ่ม และระบุหน้าที่ของแต่ละคนอย่าง
ชัดเจน ผู้ค้นคว้าอิสระอธิบายบทบาทหน้าที่และวิธีการเรียนแบบใช้ปัญหาเป็นฐานให้แก่นักเรียน  

 
2. ขั้นดำเนินการทดลอง 

ผู้ค้นคว้าอิสระดำเนินการจัดการเรียนรู้กับนักเรียนกลุ่มที ่ศึกษาด้วยตนเองโดยใช้
แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน จำนวน 5 แผน ๆ ละ 2 ชั่วโมง เป็นระยะเวลา 10 ชั่วโมง 
 

3. ขั้นหลังการทดลอง  
ภายหลังจากดำเนินการทดลองครบตามที่กำหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้ ผู้ค้นคว้า

อิสระทำการทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างด้วยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ แบบประเมินทักษะ 
การคิดวิเคราะห์และแบบประเมินความพึงพอใจ 
 

4. ขั้นการวิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผลการค้นคว้าอิสระ 
ผู้ค้นคว้าอิสระนำข้อมูลที่ได้จากการบันทึกหลังการจัดการเรียนรู้ของผู้ ค้นคว้าอิสระ

คะแนนที่ได้จากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนการจัดการเรียนรู้และหลังการจัดการ
เรียนรู้รวมถึงแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลัง แบบประเมินความพึงพอใจต่อการจัด 
การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนำมาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิติ 
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การวิเคราะห์และสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
1. วิธีวิเคราะห์ข้อมูล 

การวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าสถิติ ดังนี้ 
1) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ใช้แผนการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL โดยการทดสอบ Pair Simple t-Test 
2) การเปรียบเทียบทักษะการวิเคราะห์ของนักเรียนที่ใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชา    

อัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL โดยการทดสอบ Pair Simple t-Test 
3) หาความพึงพอใจของนักเรียนที่ใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน โดยหาค่าเฉลี่ย (�̅�) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
 

2. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
1) สถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
2) สถิติที่ใช้ในการตรวจสอบความเที่ยง (Validity) ของเครื่องมือตามวิธีของโรวิเนลลี่ 

(Rovineli) และแฮมเบิลตัน (Hambleton) และค่า IOC N∑R = เมื่อ IOC คือ ดัชนีความสอดคล้อง
ระหว่างจุดประสงค์กับเนื้อหาระหว่างข้อสอบกับเนื้อหา  ∑R คือ ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด N คือ จำนวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด มีเกณฑ์การพิจารณาการให้คะแนนค่า IOC ของ
ผู้เชี่ยวชาญ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545: 103)  

3) ค่าความยากง่ายและค่าอำนาจจำแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และแบบประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์โดยใช้เทคนิค 27% ใช้สูตร ดังนี้ (บุญธรรม กิจปรีดา, 2543: 
177-178) 

 

สูตร p = 
𝑝𝐻+𝑝𝐿

2𝑛
 

 

 r = 
𝑝𝐻−𝑝𝐿

𝑛
 

  
เมื่อ pH แทน จำนวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุ่มสูง 
 pL แทน จำนวนนักเรียนตอบถูกในกลุ่มต่ำ 
 n แทน จำนวนนักเรียนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต่ำ 
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4) ค่าอำนาจจำแนกรายข้อของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามวิธีการของ 
แบรนแนน (Brannan) (บุญชม ศรีสะอาด , 2548: 155) D = N H RU-RL เมื ่อ D คือ ค่าอำนาจ
จำแนก RU คือ จำนวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุ่มคะแนนสูง RL คือ จำนวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุ่ม
คะแนนต่าง NH คือ จำนวนนักเรียนทั้งหมดในกลุ่มคะแนนสูงหรือกลุ่มคะแนนต่าง ๆ การแปลง
ความหมายค่าดัชนีอำนาจจำแนก ดังนี้ (พรสันต์ เลิศวิทยาวิวัฒน์, 2554: 4-5) ดัชนีค่าอำนาจจำแนก  

มากกว่า 0.40  ดีมาก  
0.30-0.39  ดี  
0.20-0.29  ปานกลาง  
0.00-0.19  ปรับปรุงน้อยกว่า  
0.00  ตัดทิ้ง  

5) หาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ทั้งฉบับของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ตามวิธีลิวิงสตัน 

(Livingston, 1972) โดยคำนวณจากสูตร RCC = 2 (KR.20) + ( + KC) 2 2 + (-KC) 2 
6) สถิติทดสอบสมมติฐาน ได้แก่ การทดสอบค่าที (Pair Simple t-Test) โดย df = n-1  

 

t = 
∑𝐷

√𝑛∑𝐷
2−(∑𝐷2)

𝑛−1

 

 
เมื่อ t หมายถึง ค่าสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบค่าวิกฤตเพ่ือทราบความมีนัยสำคัญ  

D หมายถึง ผลต่างระหว่างคู่คะแนน  
n  หมายถึง กลุ่มตัวอย่างหรือคู่คะแนน 

 
 



บทท่ี 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

การค้นคว้าอิสระ เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิด
วิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ 
อำเภอเมืองยะลา จังหวัดยะลา มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและ 
หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) เพื่อเปรียบเทียบ
ทักษะการคิดวิเคราะห์การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) และเพ่ือศึกษา
ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ซึ่ง 
ผู้ค้นคว้าอิสระได้ดำเนินการวิเคราะห์ตามวัตถุประสงค์ ดังนี้  

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
 
ตารางท่ี 3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 

รายวิชาอัลหะดีษ  
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ก่อน 

จำนวน ร้อยละ 
ระดับสูง (>24) 0 0 
ระดับปานกลาง (18-24) 0 0 
ระดับต่ำ (<18) 45 100.0 
Mean (S.D.) 7.58 (2.56) 
Minimum, Maximum 3, 13 

 
จากตารางที่ 3 พบว่า ก่อนใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหา 

เป็นฐาน (PBL) กลุ่มตัวอย่างมีความรู้อยู่ในระดับสูงได้คะแนนมากกว่า 24 คะแนน ร้อยละ 0 ได้ระดับ
ปานกลางได้คะแนนระหว่าง 18-24 คะแนน ร้อยละ 0 และอยู่ในระดับต่ำได้คะแนนน้อยกว่า 18 
คะแนน ร้อยละ 100 โดยมีคะแนนเฉลี่ย 7.58 (�̅� = 2.56) 
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ตารางท่ี 4 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
รายวิชาอัลหะดีษ 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
หลัง 

จำนวน ร้อยละ 
ระดับสูง (>24) 30 66.7 
ระดับปานกลาง (18–24) 15 33.3 
ระดับต่ำ (<18) 0 0 
Mean (S.D.) 24.98 (4.01) 
Minimum, Maximum 18, 30 

 
จากตารางที่ 4 พบว่า หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL 

รายวิชาอัลหะดีษ กลุ่มตัวอย่างมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับสูงได้คะแนนมากกว่า 24 คะแนน 
ร้อยละ 66.7 อยู่ในระดับปานกลางได้คะแนนระหว่าง 18-24 คะแนน ร้อยละ 33.3 และอยู่ในระดับ
ต่ำได้คะแนนน้อยกว่า 18 คะแนน ร้อยละ 0 โดยมีคะแนนเฉลี่ย 24.98 (�̅� = 4.01) 

 
ตารางท่ี 5 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน (PBL) รายวิชาอัลหะดีษ 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ก่อน หลัง 

จำนวน ร้อยละ จำนวน ร้อยละ 
ระดับสูง (>24) 0 0 30 66.7 
ระดับปานกลาง (18–24) 0 0 15 33.3 
ระดับต่ำ (<18) 45 100.0 0 0 
Mean (S.D.) 7.58 (2.56) 24.98 (4.01) 
Minimum, Maximum 3, 13 18, 30 

 
จากตารางที่ 5 พบว่า ก่อนใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหา 

เป็นฐาน PBL กลุ่มตัวอย่างมีความรู้อยู่ในระดับต่ำ ร้อยละ 100 โดยมีคะแนนเฉลี่ย 7.58 (�̅� = 2.56) 
และหลังใช้แผนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนส่วนใหญ่อยู่ในระดับสูง ร้อยละ 66.7 และระดับ 
ปานกลาง ร้อยละ 33.3 มีคะแนนเฉลี่ย 24.98 (�̅� = 4.01) 
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ตารางท่ี 6 ผลการทดสอบสมมติฐานเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้
แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL รายวิชาอัลหะดีษ  

 

การทดสอบ N �̅� S.D. t-Test  p-Values 
ก่อนเรียน 45 7.58 2.56 -29.94 <0.001 
หลังเรียน 45 24.98 4.01 

 
จากตารางที่ 6 พบว่า หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL)  

รายวิชาอัลหะดีษ กลุ่มตัวอย่างมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 

 

ผลการทดสอบการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู ้รายวิชา 
อัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
 
ตารางท่ี 7 ผลการทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

(PBL) รายวิชาอัลหะดีษ  
 

ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ก่อนใช้แผนการจัดการเรียนรู้ 
จำนวน ร้อยละ 

ระดับดีมาก 20-25 0 0 
ระดับดี 18-19 0 0 
ระดับปานกลาง 15-17 0 0 
ระดับต่ำสุดตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 12-14 0 0 
ระดับต่ำกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด 0-11 45 100.0 
Mean (S.D.) 5.20 (2.63) 
Minimum, Maximum 0, 10 

 
จากตารางที ่ 7 พบว่า ก่อนใช้แผนการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 

รายวิชาอัลหะดีษ กลุ่มตัวอย่างมีทักษะการคิดวิเคราะห์อยู่ในระดับต่ำกว่าเกณฑ์ที่กำหนดโดยได้
คะแนน 0-11 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 โดยมีคะแนนเฉลี่ย 5.20 (�̅� = 2.63)  
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ตารางท่ี 8 ผลการทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์หลังใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(PBL) รายวิชาอัลหะดีษ  

 

ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
หลังใช้แผนการจัดการเรียนรู้ 
จำนวน ร้อยละ 

ระดับดีมาก 20-25 26 57.8 
ระดับดี 18-19 8 17.8 
ระดับปานกลาง 15-17 6 13.3 
ระดับต่ำสุดตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 12-14 5 11.1 
ระดับต่ำกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด 0-11 0 0.0 
Mean (S.D.) 20.78 (4.16) 
Minimum, Maximum 12, 25 

 
จากตารางที ่ 8 พบว่า หลังใช้แผนการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 

รายวิชาอัลหะดีษ กลุ่มตัวอย่างมีทักษะการคิดวิเคราะห์อยู่ในระดับต่ำสุดตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ได้
คะแนน 12-14 คะแนน ร้อยละ 11.1 จำนวน 5 คน อยู่ในระดับปานกลางได้คะแนน 15-17 คะแนน 
จำนวน 6 คน คิดเป็นร้อยละ 13.3 อยู่ในระดับดีได้คะแนน 18-19 คะแนน จำนวน 8 คน คิดเป็น 
ร้อยละ 17.8 และอยู่ในระดับดีมาก 20-25 คะแนน จำนวน 26 คน คิดเป็นร้อยละ 57.8 โดยมีคะแนน
เฉลี่ย 20.78 (�̅� = 4.16)  

 
ตารางท่ี 9 เปรียบเทียบผลการทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์หลังใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน (PBL) รายวิชาอัลหะดีษ  
 

ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ก่อน หลัง 

จำนวน ร้อยละ จำนวน ร้อยละ 
ระดับดีมาก 20-25 0 0 26 57.8 
ระดับดี 18–19 0 0 8 17.8 
ระดับปานกลาง 15-17 0 0 6 13.3 
ระดับต่ำสุดตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 12-14 0 0 5 11.1 
ระดับต่ำกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด 0-11 45 100.0 0 0.0 
Mean (S.D.) 5.20 (2.63) 20.78 (4.16) 
Minimum, Maximum 0, 10 12, 25 
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จากตารางที่ 9 พบว่า ก่อนใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหา 
เป็นฐาน (PBL) กลุ่มตัวอย่างมีทักษะการคิดวิเคราะห์อยู่ในระดับต่ำกว่าเกณฑ์ที่กำหนด ร้อยละ 100 
โดยมีคะแนนเฉลี่ย 5.20 (�̅� = 2.63) และหลังใช้แผนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ส่วนใหญ่อยู่ในระดับดี
มากร้อยละ 57.8 รองลงมาอยู่ในระดับดีร้อยละ 17.8 มีคะแนนเฉลี่ย 20.78 (�̅� = 4.16) 
 
ตารางท่ี 10 ผลการทดสอบสมมติฐานเปรียบเทียบผลทักษะการคิดวิเคราะห์การจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
 

การทดสอบ N �̅� S.D. t-Test p-Values 
ก่อนเรียน 45 5.20 2.63 

-29.18 <0.001 
หลังเรียน 45 20.78 4.16 

 
จากตารางที่ 10 พบว่า หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน PBL กลุ่มตัวอย่างมีทักษะการคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถติิ
ที่ระดับ .01 

 

ผลการทดสอบความพึงพอใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ที่มีต่อ 
การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
 
ตารางท่ี 11 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปัญหาเป็นฐาน (PBL) รายวิชาอัลหะดีษ  
 

รายการ �̅� S.D. ระดับ 
1. เนื้อหามีความน่าสนใจและสอดคล้องกับวัตถุประสงค์

การเรียนรู้ 
4.78 .60 มากที่สุด 

2. นักเรียนชอบเรียนรายวิชาที่ใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน 

4.64 .68 มากที่สุด 

3. บรรยากาศในห้องเร ียนทำให้มีความกระตือร ือร้น 
ในการเรียน 

4.76 .53 มากที่สุด 

4. บรรยากาศของการเรียนทำให้นักเรียนมีความรับผิดชอบ
ต่อตนเองและกลุ่ม 

4.56 .69 มากที่สุด 
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รายการ �̅� S.D. ระดับ 
5. สื่อการเรียนการสอนมีความเหมาะสมในการเรียนรู้ของ

นักเรียน  
4.80 .55 มากที่สุด 

6. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเปิดโอกาสให้นักเรียน
มีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมการเรียนรู้ 

4.69 .56 มากที่สุด 

7. การจัดการเรียนการสอนทำให้เข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น 4.73 .54 มากที่สุด 
8. การจัดการเรียนการสอนช่วยให้นักเรียนสร้างความรู้

ความเข้าใจด้วยตนเองได้ 
4.58 .72 มากที่สุด 

9. กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกันทำ
ให้นักเรียนมีความสนุกสนานและมีความสามัคคีในการ
ทำงานกลุ่ม 

4.93 .33 มากที่สุด 

10. กิจกรรมการจัดการเรียนรู ้โดยใช้เทคนิคการจัดการ
เร ียนรู ้โดยใช้ป ัญหาเป็นฐานทำให้นักเร ียนมีความ
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

4.64 .61 มากทีสุ่ด 

รวมทั้งหมด 4.71 .18 มากที่สุด 

 
จากตารางที่ 11 พบว่า กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน PBL อยู่ในระดับมากที่สุด ข้อที่มีความพึงพอใจมากที่สุด คือ
กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกันทำให้นักเรียนมีความสนุกสนานและมีความ
สามัคคีในการทำงานกลุ่ม โดยมีคะแนนเฉลี ่ย 4.93 รองลงมา คือ สื่อการเรียนการสอนมีความ
เหมาะสมในการเรียนรู้ของนักเรียน มีคะแนนเฉลี่ย 4.80 และข้อที่มีความพึงพอใจน้อยที่สุด  คือ 
บรรยากาศของการเรียนทำให้นักเรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่ม มีคะแนนเฉลี่ย 4.56 
รองลงมา คือ การจัดการเรียนการสอนช่วยให้นักเรียนสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเองได้มีคะแนน
เฉลี่ย 4.56 
 
 



บทท่ี 5 
 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

การค้นคว้าอิสระ เรื ่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิด
วิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ 
อำเภอเมืองยะลา จังหวัดยะลา มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและ
หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 2) เพื่อเปรียบเทียบ
ทักษะการคิดวิเคราะห์การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 3) เพื่อศึกษา
ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ผู้ค้นคว้าอิสระได้ดำเนินการวิเคราะห์ตามวัตถุประสงค์ ดังนี้  

 

สรุปผล 
 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 

จากการศึกษา พบว่า ก่อนใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหา 
เป็นฐาน (PBL) กลุ่มตัวอย่างมีความรู้อยู่ในระดับต่ำ ร้อยละ 100 โดยมีคะแนนเฉลี่ย 7.58 (�̅� = 2.56) 
และหลังใช้แผนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนส่วนใหญ่อยู่ในระดับสูง ร้อยละ 66.7 และระดับ 
ปานกลางร้อยละ 33.3 มีคะแนนเฉลี่ย 24.98 (�̅� = 4.01)  

ผลการทดสอบสมมติฐาน พบว่า หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ 
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) กลุ่มตัวอย่างมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 

 
2. ผลการทดสอบการคิดวิเคราะห์ก ่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเร ียนรู้

รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
จากการศึกษา พบว่า ก่อนใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหา 

เป็นฐาน (PBL) กลุ่มตัวอย่างมีทักษะการคิดวิเคราะห์อยู่ในระดับต่ำกว่าเกณฑ์ที่กำหนด ร้อยละ 100 
โดยมีคะแนนเฉลี่ย 5.20 (�̅� = 2.63) และหลังใช้แผนมีทักษะการคิดวิเคราะห์ส่วนใหญ่อยู่ในระดับ 
ดีมาก ร้อยละ 57.8 รองลงมาอยู่ในระดับดี ร้อยละ 17.8 มีคะแนนเฉลี่ย 20.78 (�̅� = 4.16) 
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ผลการทดสอบสมมติฐาน หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน (PBL) กลุ่มตัวอย่างมีทักษะการคิดวิเคราะห์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 

 
3. ผลการทดสอบความพึงพอใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ที่มีต่อ

การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
จากการศึกษา พบว่า กลุ ่มตัวอย่างส่วนใหญ่มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้

รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) อยู่ในระดับมากที่สุด ข้อที่มีความพึงพอใจมากที่สุด คือ
กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกันทำให้นักเรียนมีความสนุกสนานและมีความ
สามัคคีในการทำงานกลุ่ม โดยมีคะแนนเฉลี ่ย 4.93 รองลงมา คือ สื่อการเรียนการสอนมีความ
เหมาะสมในการเรียนรู้ของนักเรียน มีคะแนนเฉลี่ย 4.80 และข้อที่มีความพึงพอใจน้อยที่สุด  คือ 
บรรยากาศของการเรียนทำให้นักเรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่ม มีคะแนนเฉลี่ย 4.56 
รองลงมา คือ การจัดการเรียนการสอนช่วยให้นักเรียนสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเองได้มีคะแนน
เฉลี่ย 4.56 

 

อภิปรายผล 
 
การอภิปรายผลครั้งนี้ ผู ้ค้นคว้าอิสระอภิปรายตามวัตถุประสงค์ของการค้นคว้าอิสระ  

เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ สำหรับ
นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 ดังนี้ 

  
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ 

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
จากการศึกษา พบว่า หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหา

เป็นฐาน (PBL) กลุ่มตัวอย่างมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 (p < 0.001) เนื่องจากการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based 
Learning) เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้วิธีหนึ่งที่สามารถพัฒนาคุณภาพผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน และการ
เรียนรูปแบบนี้ทำให้ผู้เรียนจำมากยิ่งขึ้น ต้องหาข้อมูลเองและแลกเปลี่ ยนข้อมูลกับสมาชิกในกลุ่ม 
ทำให้ผู้เรียนได้ทบทวนความรู้เดิมซ้ำ ๆ สอดคล้องกับผลการวิจัยของ ภัทราวดี มากมี (2554) ซึ่ง 
การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบนี้จะเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญและลดบทบาทหน้าที่ของครูผู้สอนให้เป็น
เพียงผู้ควบคุมที่ทำหน้าที่หลักคือการใช้คำถามในการนำและกำหนดทิศทางการค้นหาข้อมูลของ
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ผู้เรียน เพ่ือให้ผู้เรียนร่วมกันค้นคว้าหาข้อมูลและใช้ทักษะในการคิดวิเคราะห์ตามสถานการณ์ปัญหาที่
กำหนดไว้ในเวลาที่จำกัดซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยของ สามารถ ภูพาดศรี (2563) ผลการวิจัยแสดง
ให้เห็นว่า คุณลักษณะของรายวิชาอัลหะดีษสามารถนำการจัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  
บูรณาการร่วมกับแนวทางการจัดเรียนการสอนได้โดยไม่มีผลกระทบกับเป้าประสงค์ที่ทางหลักสูตร
สถานศึกษาได้กำหนดทั้งในด้านของมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การ
เรียนรู้ ข้อดีของการเรียนด้วยรูปแบบปัญหาเป็นฐานที่ เป็นรูปแบบที่เกิดขึ้นจากแนวคิดทฤษฎีการ
เรียนรู้แบบสร้างสรรค์นิยม (Constructivism) โดยเน้นการสร้างความรู้ใหม่ ซึ่งความรู้ใหม่ได้มาจาก
การเชื่อมโยงความรู้เดิมของผู้เรียน โดยผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านการทำงานแบบกลุ่มเพื่อระดมความคิด 
ความเข้าใจเกี่ยวกับบทเรียนในรายวิชาที่เกี่ยวข้อง สอดคล้องกับงานวิจัยของ นพเกล้า ศรีมาตย์กุล  
(2557) และสุริยะ หาญพิชัย (2563) ที่ได้กล่าวว่า ผู้เรียนมีพัฒนาการดีในด้านของผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้กระบวนการกลุ่ม ซึ่งจุดเด่นของการจัดการเรียนการสอนโดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน คือ ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่ม ครูเป็นผู้ให้คำแนะนำ มีการ
ใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้น โดยปัญหาที่ได้มาต้องมีลักษณะคลุมเครือ สามารถแก้ปัญหาได้หลายวิธีโดยที่
ผู้เรียนค้นคว้าจากสื่อภายนอกหาคำตอบด้วยตนเอง (มัณฑรา ธรรมบุศย์, 2545: 11-17) ซึ่งสอดคล้อง
กับผลการวิจัยของ ทิศนา แขมมณี (2557) และสาวิตตรี พรหมบึงลำ (2564) ได้กล่าวว่า การจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการจัดสภาพการเรียนรู้ของนักเรียนตามสภาพจริงโดยการเน้นผู้เรียน
เป็นศูนย์กลาง นักเรียนสามารถเรียนรู้ด้วยตนเองตามความสามารถของตนเองโดยการเปิดโอกาสให้
นักเรียนค้นคว้าข้อมูล เนื้อหาอื่นเพิ่มเติมจากหนังสือทั่วไป หนังสือเรียน โดยนักเรียนสามารถใช้
กระบวนการที่หลากหลายในการค้นคว้าจากปัญหาที่ครูเป็นผู้กำหนดให้ ทำให้นักเรียนเกิดการเรยีนรู้
วิธีการหาคำตอบ มีการวางแผนอย่างเป็นระบบและขั้นตอนในการหาคำตอบเพื่อความเข้าใจ ความ
ถูกต้องในการหาคำตอบ ทั้งนี้คำถามที่เป็นตัวนำพานักเรียนไปยังคำตอบที่นักเรียนได้นั้นยังเป็นตัว
ช่วยให้นักเรียนสามารถมองภาพรวมของเนื้อหาที่เกี่ยวข้องบทเรียนดังกล่าวได้ครบถ้วน ทำให้ผู้เรียน
สามารถนำความรู้ไปใช้ในการเรียนรู้เนื้อหาสาระอ่ืน ๆ ได้อีกมาก  

 
2. ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้รายวิชา 

อัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
จากการศึกษา พบว่า หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษ โดยใช้ปัญหา

เป็นฐาน PBL กลุ่มตัวอย่างมีทักษะการคิดวิเคราะห์การจัดการเรียนรู้รายวิชาอัลหะดีษสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (p < 0.001) เนื่องจากการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหาเป็น
ฐานเป็นการใช้ยุทธวิธีในการสืบเสาะหาความรู้ หาคําตอบ มุ่งเน้นการรวบรวมข้อมูลและกระตุ้นการ
เรียนรู้ที่นําปัญหาให้ผู้เรียนได้คิดแก้ไข นับเป็นสิ่งที่ท้าทายและปฏิบัติจริง นอกจากนี้ ยังปลูกฝังให้
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ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้อย่างแท้จริง มีการทำงานรว่มกับผู้อ่ืนมีการอภิปราย แสดงความคิดเห็น 
เปรียบเทียบ ทบทวน สิ่งสำคัญผู้เรียนได้ใช้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์สิ่งต่าง ๆ มีการโต้แย้ง
หรือเห็นด้วยในปัญหาหรือเรื่องราวที่เกิดขึ้น ทั้งนี้เพื่อให้ได้มาซึ่งความรู้ที่แท้จริง สอดคล้องกับการ
วิจัยของ ณัฐพร เอี่ยมทอง (2560) ได้กล่าวว่า การสอนโดยการใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็นการระบปุัญหา 
กำหนดปัญหา ตั้งสมมติฐาน ตรวจสมมติฐาน สรุป ประเมินผล และอ้างอิงตามความสมเหตุสมผล  
ทำให้สามารถวัดความสามารถผู้เรียนในการแยกแยะส่วนต่าง ๆ หรือส่วนย่อย ๆ หรือเนื้อหาต่าง ๆ 
ประกอบด้วยอะไร มีจุดมุ่งหมายสิ่งใด แต่ละเหตุการณ์เกี่ยวพันกันอย่างไร ทักษะเหล่านี้เป็นรูปแบบ
การสอนที่ฝึกฝนให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดและวิเคราะห์ด้วยตนเอง โดยครูจะต้องดำเนินการ
เรียนรู้และใช้กระบวนการดึงดูดความสนใจที่มีปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนคิดค้นอย่างอิสระ ใช้
ปัญหาเป็นศูนย์กลาง ประยุกต์ความรู้ ทักษะ เพ่ือแก้ปัญหาและหมั่นพัฒนาตนเองให้เป็นผู้เรียนรู้และ
เป็นนักแก้ปัญหา การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนี้ ครูจะต้องเป็นผู้กระตุ้นให้ผู้เรียนคิด เพ่ือให้
ผู้เรียนเกิดคําถามหรือถกเถียงคําตอบให้ได้ จากนั้นครูเป็นผู้ชี้แนะแนวทางโดยวิธีการที่เหมาะสมที่
สำคัญผู้เรียนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานยังส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการระดมกำลังสมองเพ่ือ
วิเคราะห์ปัญหาโดยใช้เหตุผล กำหนดวัตถุประสงค์ ค้นคว้าหาข้อมูลที่จะอธิบายผลตามการวิเคราะห์
ที่ตั้งไว้ เหล่านี้ล้วนเป็นวิธีการสอนที่เพ่ิมพูนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนอย่างแท้จริง 
ซึ ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ อัญญปารย์ ศิลปะนิลมาลย์ (2564) ที่ได้ให้ความเห็นว่า การสร้าง
ศักยภาพด้านการคิดในการแก้ปัญหาของผู้เรียน คือ การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้หาคำตอบด้วยตนเอง 
และได้หาคำตอบแลกเปลี่ยนความคิดระหว่างกันเพื่อให้ผู้เรียนวิพากษ์ความเห็นของตนเองด้วย ด้วย
การเตรียมพร้อมด้านหลักฐานที่ส่งเสริมให้ความคิดของตนมีน้ำหนักมากขึ้น (รัชนี อุดาทา, 2552: 68) 
ได้ให้ความเห็นว่าการเรียนรู้ที่เน้นปัญหาเป็นฐานทำให้ผู้เรียนได้พัฒนาและฝึกฝนทักษะการวิเคราะห์
ปัญหาที่มีความเก่ียวข้องกับสถานการณ์ท่ีสามารถนำไปใช้ในชีวิตประจำวัน ผู้วิจัยได้จัดการเรียนรู้โดย
ใช้รูปแบบเป็นฐานตามขั้นตอนที่สอดคล้องกับ สำนักมาตรฐานการศึกษาและการพัฒนาการเรียนรู้   
(2550: 8) ได้แบ่งขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐานไว้ 6 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นเชื่อมโยง
ปัญหาและระบุปัญหาเป็นขั้นที่ครูนําเสนอสถานการณ์ปัญหาเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ
และมองเห็นปัญหาสามารถระบุสิ่งที่เป็นปัญหาที่นักเรียนอยากรู้อยากเรียนและเกิดความสนใจที่ จะ
ค้นหาคําตอบ 2) ขั้นกำหนดแนวทางที่เป็นไปได้นักเรียนแต่ละกลุ่มวางแผนการศึกษาค้นคว้าทำความ
เข้าใจอภิปรายปัญหาภายในกลุ่มระดมสมองคิดวิเคราะห์เพื่อหาวิธีการหาคําตอบครูคอยช่วยเหลือ
กระตุ้นให้เกิดการอภิปรายภายในกลุ่ม 3) ขั้นดำเนินการศึกษาค้นคว้านักเรียนกำหนดสิ่งที่ต้องเรียน
ดำเนินการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองด้วยวิธีการหลากหลาย 4) ขั้นสังเคราะห์ความรู้นักเรียนนําข้อ
ค้นพบความรู้ที่ได้ค้นคว้ามาแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกันอภิปรายผลและสังเคราะห์ความรู้ที่ได้มาวามี
ความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด 5) ขั้นสรุปและประเมินค่าของคําตอบนักเรียนแต่ละกลุ่มสรุปผลงาน
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ของกลุ่มตนเองและประเมินผลงานว่าข้อมูลที่ศึกษาค้นคว้ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใดโดย
พยายามตรวจสอบแนวคิดภายในกลุ ่มของตนเองอย่างอิสระทุกกลุ่มช่วยกันสรุปองค์ความรู ้ใน
ภาพรวมของปัญหาอีกครั้ง 6) ขั้นนําเสนอและประเมินผลงานนักเรียนนําข้อมูลที่ได้มาจัดระบบองค์
ความรู้และนําเสนอเป็นผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย โดยผู้วิจัยได้ทำการบูรณาการเพื่อให้มีความ
เหมาะสมกับรายวิชาอัลหะดีษ เนื่องจากเป็นรายวิชาที่ ใช้ภาษาอาหรับในการสอน ผู้ค้นคว้าอิสระจึง
จำเป็นต้องสร้างความเข้าใจของผู้เรียนเกี่ยวกับคำศัพท์ต่าง ๆ ในบทเรียนผ่านขั้นตอน  M1 การทำ
ความเข้าใจคำศัพท์ เพ่ือให้ผู้เรียนมีความพร้อมและมีความเข้าใจเบื้องต้นเกี่ยวกับบทเรียนที่เกี่ยวข้อง 
ซึ่งการทำความเข้าใจกับคำศัพท์สอดคล้องกับงานวิจัยของ (Oxford, 1990; ทะนงศักดิ์ กุตระแสง, 
2560: 2) ได้กล่าวว่า การเรียนรู้คำศัพท์เปรียบเสมือนตัวช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจ สามารถเรียนรู้
สิ่งต่าง ๆ ด้วยตนเอง ช่วยให้การเรียนง่ายขึ้น รวดเร็วขึ้น และสามารถเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ อีก
ทั้งยังสอดคล้องกับการวิจัยของ (พิตรวัลย์  โกวิทวที, 2540; อาภรณ์ศิริ พลรักษา, 2561) ที่ให้
ความเห็นว่าองค์ประกอบที่สำคัญในการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ คือ คำศัพท์ ซึ่งการทำความเข้าใจ
คำศัพท์ยังสอดคล้องกับการวิจัยของ (อมรทิพย์ ณ บางช้า, 2543; สุภาวดี ดอนเมือง, 2544; วิชนีย์ 
ทศศะ, 2547) ที่ให้ความเห็นว่าควรทำความเข้าใจคำศัพท์ และความหมายต่าง ๆ ของถ้อยคำ แนวคิด 
และมโนทัศน์ต่าง ๆ ให้ชัดเจนก่อนให้ผู ้เรียนค้นคว้าและเรียนรู้ด้วยตนเอง  ขั้นตอน M2 ผู้เรียนมี
โอกาสร่วมกันคิดและวิเคราะห์ สาเหตุหรือเหตุการณ์ที่เกี่ยวข้องกับตัวบทหะดีษ เพื่อกำหนดกรอบ
ปัญหา โดยใช้ความรู้และความเข้าใจเดิมของนักเรียน ซึ่งสอดคล้องกับ (ประสาท เนืองเฉลิม, 2558: 
137) ที ่ให้ความเห็นว่า เมื ่อผู ้เร ียนเป็นผู ้กำหนดปัญหา ผู ้เร ียนจะมีความรู ้ส ึกว่าเป็นเจ้าของ
กระบวนการเรียนการสอนด้วย ทำให้ผู้เรียนจำเป็นต้องปรับเปลี่ยนตนเองจากเป็นผู้ฟังเป็นผู้เรียนที่มี
ความพร้อมในการปฏิบัติหน้าที่ในการทำงานเป็นกลุ่ม และพัฒนาความสามารถในการทำงานเป็นทีม 
จากข้ันตอนนี้พบว่า มุมมองของผู้เรียนต่อตัวบทหะดีษมีความแตกต่างกันและมีสถานการณ์ที่แตกต่าง
กันโดยมีปัญหาที่ผู้วิจัยได้กำหนดเป็นปัจจัยสำคัญในการขับเคลื่อนความคิดและมุมมองของผู้เรียน ซึ่ง
สอดคล้องกับ (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550: 9-13) ที่ได้กล่าวว่า บทบาทของครูผู้สอน
ในการจัดการเรียนรู้มีลักษณะของผู้ที ่เอื ้อต่อการจัดการเรียนรู้ อำนวยความสะดวก และชี้แนะ
แนวทางตามความต้องการของนักเร ียนที ่สำคัญเป็นผู ้ท ี ่สร้างบรรยากาศที ่เอ ื ้อต่อการแสดง
ความสามารถ และทักษะการทำงานเป็นทีมของผู้เรียนให้มากที่สุด ขั้นตอน M3 ผู้เรียนได้ร่วมกัน
วางแผน และร่วมกันค้นคว้าองค์ประกอบต่าง ๆ และข้อมูลที่เก่ียวข้องกับหะดีษ ทำให้ผู้เรียนได้เรียนรู้
กระบวนการทำงานเป็นทีมที่เป็นหนึ่งทักษะที่สำคัญในการใช้ในชีวิตประจำวัน ซึ่งสอดคล้องกับ 
สุชาดา แก้วพิกุล (2555) กล่าวว่า การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้และค้นหาคำตอบด้วย
ตนเองนำไปสู่การสร้างทักษะการรู้จักการร่วมกันวางแผนในการทำงาน รู้จักตัดสินใจในการแกป้ัญหา 
และที่สำคัญผู้เรียนได้เรียนรู้และเข้าใจการปฏิบัติงานที่เป็นกระบวนการและเป็นขั้นเป็นตอนเพื่อให้
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การปฏิบัติงานมีประสิทธิภาพตามเป้าประสงค์ที่กำหนด อีกท้ังยังมีความสอดคล้องกับผลงานวิจัยของ 
สมศักดิ์ ภู่วิภาดาวรรธน์ (2545: 1-2) พบว่าการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตัวเอง 
สามารถพัฒนาทักษะที่นำไปใช้ได้จริงในชีวิตประจำวันและมีความเข้าใจวิธีการเรียนรู้ด้วยตนเอง คือ  
รู้วิธีคิดและมีความพร้อมในการเปลี่ยนวิธีคิดได้อย่างเหมาะสม ไม่ใช่เน้นการจดจำเพียงเนื ้อหา  
อย่างเดียว อีกท้ังยังช่วยให้ผู้เรียนกล้าตัดสินใจและหาปัญหาต่าง ๆ อย่างมีเหตุผล พร้อมทั้งช่วยเหลือ
ซึ่งกันและกันตามหน้าที่ที่ได้แบ่งหน้าที่กันภายในกลุ่ม (ทิศนา แขมมณี, 2545) ได้กล่าวไว้ในผลการ
สร้างองค์ความรู้ด้วยตัวของผู้เรียน ขั้นตอน M4 ผู้เรียนได้มีโอกาสร่วมกันแก้ปัญหาโดยผู้เรียนได้มี
โอกาสแลกเปลี่ยนความคิดและวิเคราะห์ภายในกลุ่ม ทำให้แต่ละกลุ่มสามารถเสนอการแก้ปัญหาใน
สถานการณ์ต่าง ๆ โดยผู้เรียนได้ร่วมกันอภิปรายถึงข้อมูลที่ได้มาว่า มีความถูกต้องครบถ้วนและ
สมบูรณ์หรือไม่ ซึ่งผู้วิจัยเป็นผู้ร่วมตรวจสอบ หากยังไม่ครบถ้วนตามประเด็นปัญหาที่ผู้สอนกำหนด 
ผู้สอนให้ผู้เรียนศึกษาเพิ่มเติมเพื่อให้มีความพร้อมในการนำเสนอหน้าชั้นในขั้นต่อไป ซึ่ง การหาหรือ
แลกเปลี่ยนวิธีแก้ปัญหาของผู้เรียนที่มีการวิพากษ์ด้วยเหตุผล สามารถพัฒนาทักษะการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง ทำงานเป็นกลุ่มและสื่อสารกับผู้อ่ืนได้ดีขึ้นและมีประสิทธิภาพ ความคงอยู่ของความรู้นานกว่า
การเรียนแบบบรรยาย นอกจากนั้นบรรยากาศการเรียนรู้มีชีวิตชีวา จูงใจให้ผู้เรียนอยากเรียนรู้มากขึ้น 
ซึ่งสอดคล้องกับ มัณฑรา ธรรมบุศย์ (2543: 13) กล่าวว่า การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนร่วมกันแก้ปัญหา
ทำให้ผู้เรียนเรียนรู้เป็นกลุ่ม มีการค้นหาข้อมูลร่วมกันทำให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาทักษะการแก้ปัญหา
ด้วยเหตุและผล อีกทั้งยังสามารถพัฒนาผู้เรียนให้มีทักษะในการรับฟังข้อมูลของสมาชิกในกลุ่ม  
โดยเข้าใจถึงความแตกต่างระหว่างสมาชิกและสามารถทำงานร่วมกันเป็นทีมได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
การให้ผู้เรียนได้มีโอกาสแลกเปลี่ยน ร่วมกันแก้ปัญหา สอดคล้องกับแนวคิดของ ไพฑรูย์ สุขศรีงาม 
(2545: 135-138) ว่า เป็นกระบวนการที่ให้ผู ้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ตลอดเวลาให้
โอกาสแก่ผู้เรียนในการพัฒนาทักษะการคิด ฝึกการค้นคว้าข้อมูล จนค้นพบแนวทางการแก้ปัญหาที่
หลากหลายนำไปสู่การใช้ในชีวิตประจำวันได้ อีกทั้งการแลกเปลี่ยนข้อมูล และการร่วมกันวิเคราะห์
สอดคล้องกับ อภิญญาภรณ์ โสภา (2557) ได้กล่าวว่าการแลกเปลี่ยนความรู้ทำให้เกิดการช่วยเหลือซึ่ง
กันและกัน ที่สำคัญทำให้สมาชิกภายในกลุ่มมีความเข้าใจในงานไปในทิศทางเดียวกัน โดยผลการวิจัย
พบว่า การแบ่งปันประสบการณ์หรือชุดข้อมูลให้ผู้อื่นได้รับความรู้ในสิ่งที่ตนได้เรียนรู้จากการค้นคว้า
หาความรู้ สมาชิกภายในกลุ่มสามารถนำชุดความรู้ดังกล่าวไปพัฒนางานและความคิดของตนเองได้  
ขั้นตอน M5 การสรุปและรายงานผล เป็นการจัดการเรียนรู้เพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม
นำเสนอหน้าชั้นเรียน โดยผู้สอนกำหนดให้กลุ่มที่ฟัง เตรียมคำถามเพื่อซักถามกลุ่มนำเสนอ เพื่อเป็น
การเรียนรู้ข้อมูลเพิ่มเติมที่แตกต่างกันออกไปจากกลุ่มอื่น แล้วบันทึกการเรียนรู้ที่ได้จากการนำเสนอ
ผลงานของกลุ่มอื่นลงในแบบบันทึกการเรียนรู้ของตนเอง โดยนักเรียนแต่ละคนมีวิธีการจดบันทึกใน
รูปแบบที่แตกต่างกัน ซึ่งผู้สอนให้นักเรียนตรวจสอบคำตอบของในแต่ละปัญหาและสถานการณ์ว่า
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ครบถ้วนหรือยังมีประเด็นใดบ้างที่ต้องไปศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติม โดยเบื้องต้นนักเรียนผู้สอนให้นักเรียน
เป็นผู้ประเมินตนเองและประเมินเพื่อน หลังจากนั้นผู้สอนให้นักเรียนทำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และแบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์เพื่อประเมินทักษะที่นักเรียนได้จากการจัดการเรยีน
การสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สอดคล้องกับ สาริญา และสุม (2560: 89) ที่กล่าวถึงการสรุปและ
รายงานผลของผู ้เรียนที ่ได้จัดการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานนั้นส่งผลให้ผู ้เรียนมีพัฒนาการ  
มีผลสัมฤทธิ์ที่สูงขึ้น เนื่องจากผู้เรียนแสวงหาและค้นพบความรู้ด้วยตนเอง ผู้เรียนสามารถเรียนได้ตาม
ความสนใจ มีโอกาสเรียนรู้เนื้อหาวิชาจากการมีส่วนร่วมในกิจกรรม และนำความรู้ที่ได้มาแลกเปลี่ยน 
เรียนรู้ภายในกลุ่มทำให้มีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อเพื่อน ส่งผลต่ออารมณ์และความรู้สึก ทำให้บรรยากาศใน
ห้องเรียนไม่น่าเบื่อ จึงมีความกระตือรือร้น สามารถใช้ความคิดได้อย่างเต็มที่ นอกจากนี้ผู้เรียนได้  
เรียนรู้ถึงทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ทั้งการทดลองและทักษะต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นการแสดง 
ความคิดเห็น ทักษะการสื่อสาร ทักษะสังคม เป็นต้น และยังสอดคล้องกับ Etherington (2011: 60) 
ได้กล่าวว่า การประเมินการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสามารถประเมินโดยการประเมิน
ตนเอง การประเมินจากเพื่อน และการประเมินโดยครูผู้สอนเพื่อควบคุมการเรียนรู้ของตนเองและ
เพ่ือนร่วมงาน ชี้ให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานสามารถพัฒนาทั้งผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและทักษะการวิเคราะห์ผู้เรียน ซึ่งสอดคล้องกับ เรียม จันปุญร (2558) ที่ได้ศึกษาการพัฒนา
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง
การสืบพันธุ์ของพืชดอกโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) ผลการวิจัยพบว่า 
นักเรียนมีการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยผ่านเกณฑ์ที่มี
คะแนนร้อยละ 70 ขึ้นไป ตามวัตถุประสงค์ที่กำหนดไว้ จึงทำให้นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรู้
จากกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน  

 

3. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีท่ี 2 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้
รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL)  

จากการศึกษา พบว่า กลุ ่มตัวอย่างส่วนใหญ่มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้
รายวิชาอัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) อยู่ในระดับมากที่สุด ข้อที่มีความพึงพอใจมากที่สุด คือ
กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมการเรียนรู้ร่วมกันทำให้นักเรียนมีความสนุกสนานและมีความ
สามัคคีในการทำงานกลุ่ม โดยมีคะแนนเฉลี ่ย 4.93 รองลงมา คือ สื่อการเรียนการสอนมีความ
เหมาะสมในการเรียนรู้ของนักเรียน มีคะแนนเฉลี่ย 4.80 และข้อที่มีความพึงพอใจน้อยที่สุด  คือ 
บรรยากาศของการเรียนทำให้นักเรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่ม มีคะแนนเฉลี่ย 4.56 
รองลงมา คือ การจัดการเรียนการสอนช่วยให้นักเรียนสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเองได้มีคะแนน
เฉลี่ย 4.56 เนื่องจากโดยปกติแล้วนักเรียนจะเรียนในรูปแบบการบรรยาย คือ ครูจะเป็นผู้สอน ผู้บอก 
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ผู้เล่า บรรยายเนื้อหาตามหนังสือเรียนเมื่อนำเทคนิคการเรียนการสอนรูปแบบนี้มาใช้เด็กนักเรียนรู้สึก
แปลกใหม่ เกิดความสนุกสนาน ต้องมีความสามัคคีกันถึงจะเกิดผลสำเร็จในการเรียนในรูปแบบนี้  

ในศตวรรษท่ี 21 เป็นยุคของข้อมูลข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงด้วยความก้าวหน้าของ
เทคโนโลยีสารสนเทศทำให้การสื่อสารไร้พรมแดน การเข้าถึงแหล่งข้อมูลสามารถทำได้ทุกที่ทุกเวลา 
ผลกระทบจากยุคโลกาภิวัตน์นี้ส่งผลให้ผู้เรียนจำเป็นจะต้องมีความสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเองอย่าง
ต่อเนื่องและเป็นผู้แสวงหาความรู้อยู่ตลอดเวลา ประกอบกับปัจจุบันมีองค์ความรู้ใหม่เกิดขึ้นมากมาย
ทุกวินาทีทำให้เนื้อหาวิชามีมากเกินกว่าที่จะเรียนรู้จากในห้องเรียนได้หมด ซึ่งการสอนแบบเดิมด้วย
การ “พูด บอก เล่า” ไม่สามารถจะพัฒนาผู้เรียนให้นำความรู้ที่ได้จากการเรียนในชั้นเรียนไปปฏิบัติได้
ดี ดังนั้นจึงจำเป็นต้องปรับเปลี่ยนวิธีการจัดการเรียนรู้ให้ตอบสนองความเปลี่ยนแปลงของสังคม
เทคโนโลยีจากผู้สอนที่มีบทบาทเป็นผู้ถ่ายทอดปรับเปลี่ยนบทบาทเป็นผู้ชี้แนะวิธีการค้นคว้าหาความรู้
เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้สามารถแสวงหาความรู้ และประยุกต์ใช้ทักษะต่าง ๆ สร้างความเข้าใจด้วยตนเอง
จนเกิดเป็นการเรียนรู้อย่างมีความหมาย  

 

ข้อเสนอแนะ 
 

1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการทดลองไปใช ้ 
1) การนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานไปใช้ ผู้สอนต้องมีการศึกษา

ข้อมูลเพิ่มเติมเก่ียวกับวิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน เพ่ือนำความรู้ที่ได้มาพัฒนาการเรียน
การสอนให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น มีการประยุกต์รูปแบบการสอนให้เหมาะสมกับเนื้อหาวิชานั้น ๆ 
และสอดคล้องกับการเรียนการสอนที่ต้องการยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ ขั้นตอนต่าง ๆ สามารถปรับเปลี่ยน
ให้มีความยืดหยุ่นกับเนื้อหาและระยะเวลา  

2) ผู้สอนและผู้เรียนจะต้องเตรียมความพร้อมโดยผู้สอนจะต้องวางแผนการจัดการ
เรียนรู้ให้สอดคล้องกับเนื้อหา เช่น การวางแผนการจัดกิจกรรม เนื้อหาสาระที่ใช้ในการจัดการเรยีนรู้ 
สภาพแวดล้อม สื่อการเรียนรู้ หาแหล่งเรียนรู้ที ่หลากหลาย เป็นต้น เพื่อให้การเรียนการสอนมี
ประสิทธิภาพสูงสุด ผู้สอนจะต้องชี้แจงวัตถุประสงค์การจัดการเรียนรู้และรูปแบบการเรียนรู้ให้ชัดเจน
ก่อนการจัดการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนง่ายต่อการเรียนรู้  

3) ปัญหาที่พบในการใช้รูปแบบ PBL เนื่องจากเป็นการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบ Active 
Learning ทำให้ผู้สอนต้องมีการจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนให้เอื้อต่อการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบ
กลุ่ม เพื่อให้ผู้เรียนทุกคนมีส่วนร่วมในกิจกรรมโดยเฉพาะในด้านของการแลกเปลี่ยนและเสนอความ
คิดเห็นของผู้เรียนภายในกลุ่ม ดังนั้น การจัดการเรียนรู้ในรูปแบบนี้จะเกิดผลเสียทันทีหากผู้เรียนไม่ได้
มีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรม 
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2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป  
ในระหว่างดำเนินการค้นคว้าอิสระ พบว่า การที่ผู้เรียนได้เรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ผู้สอนจำเป็นต้องออกแบบเครื่องมือด้านการประเมินที่สามารถประเมิน
การทำงานของผู้เรียนเป็นรายบุคคลในการทำงานรูปแบบกลุ่ม และต้องพัฒนาสื่อการสอนที่สามารถ
ดึงดูดความสนใจของผู้เรียนให้อยู่ในแผนการจัดการเรียนรู้ตลอดในห้องเรียน ซึ่งการใช้แผนการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ผู้ค้นคว้าอิสระพบว่า ไม่เพียงแค่พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์เท่านั้น  
แตย่ังพบว่า ผู้เรียนยังพัฒนาทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ ทักษะการทำงานร่วมกัน และทักษะอ่ืน ๆ 
อีกด้วย ซึ่งไม่อยู่ในกรอบที่ผู้ค้นคว้าอิสระได้กำหนดจึงเสนอให้มีการศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่า สามารถพัฒนาทักษะแก่ผู้เรียนด้านใดบ้างที่สอดคล้องกับทักษะการใช้ชีวิต 
ในศตวรรษท่ี 21 
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สถิติที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ 
 

1. สถิติที่ใช้ในการวิิเคราะห์ข้อมูล 
1.1 ค่าเฉลี่ย (Mean) ใช้สูตรดังนี้ (ธานินทร์ ศิลป์ จารุ, 2552: 149) 

 

�̅� = 
∑𝑥

𝑛
 

 
�̅� แทน ค่าเฉลี่ย 
∑𝑥 แทน ผลรวมของคะแนน 
𝑛 แทน จำนวนนักเรียน 

 
1.2 ร้อยละ (Percentage) ใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553: 104) 

 

P = 
𝑓×100

𝑛
 

 
𝑝 แทน ค่าร้อยละ 
𝑓 แทน ความถี่ท่ีต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
𝑛 แทน จำนวนความถี่ทั้งหมด 

 

1.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553: 106) 

 

S.D. = √
𝑛∑𝑥2−(𝛴𝑥)

2

𝑛(𝑛−1)
 

 
S.D.  แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
�̅� แทน คะแนนของนักเรียนแต่ละคน 

𝑛 แทน แทนจำนวนนักเรียน 

∑ แทน ผลรวม 
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2. สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
2.1 ค่าความเที่ยงตรง โดยความเห็นชอบจากผู้เชี่ยวชาญเพื่อหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่าง

ข้อสอบกับจุดประสงค์ (IOC) ใช้สูตร (บุญใจ ศรีสถิตนรากูร, 2555: 122) 

 

IOC = 
∑𝑅

𝑁
 

 
เมื่อ IOC  แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 

 R  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
 N แทน จำนวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 

 
2.2 การวิเคราะห์หาค่าความยากง่าย (p) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์และทักษะคิดวิเคราะห์

ของนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 (บุญชม ศรีสะอาด, 2553: 81) 
 

p = 
𝑅

𝑁
 

 

เมื่อ p แทน ระดับความยาก 
 R แทน จำนวนผู้ตอบถูกทั้งหมด 
 N แทน จำนวนคนที่ทำข้อสอบทั้งหมด 
 

2.3 การวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการท่องจำอัลกุรอาน 

โดยใช้สูตร KR20 ของ Kuder-Richardson (บุญชม ศรีสะอาด, 2545: 85) 
 

ru = 
𝑛

𝑛−1
{1 −

∑𝑝𝑞

𝑠𝑡
2 } 

 

เมื่อ ru แทน ค่าความเชื่อมั่นของของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
 n แทน จำนวนข้อในแบบทดสอบ 
 p  แทน สัดส่วนของคนทำถูกในแต่ละข้อ 
 q  แทน สัดส่วนของคนทำผิดในแต่ละข้อ 

 𝑠𝑡
2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 
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2.4 การเปรียบเทียบหาค่าความแตกต่างระหว่างคะแนนเฉลี่ยก่อนและหลังเรียนโดยใช้สูตร 

 

t = 
d̅
Sd

√n

   

 
เมื่อ t แทน เป็นสถิติทดสอบ t 

 d̅ แทน ผลต่างเฉลี่ยของคู่คะแนน (เอาหลังเรียนลบก่อนเรียน) 
 Sd แทน เป็นส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลต่างคู่คะแนน 
 n แทน จำนวนคู่คะแนนหรือขนาดของกลุ่มตัวอย่าง df* = n-1 

 
3. การทดสอบสมมุติฐาน 

การทดสอบค่าที (Pair simple t-Test) โดย df = n-1  
 

t = 
∑𝐷

√𝑛∑𝐷
2−(∑𝐷2)

𝑛−1

 

 
เมื่อ  t  หมายถึง ค่าสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบค่าวิกฤตเพ่ือทราบความมีนัยสำคัญ  
 D  หมายถึง ผลต่างระหว่างคู่คะแนน  
 n  หมายถึง กลุ่มตัวอย่างหรือคู่คะแนน 

 

 



 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
ค่า IOC ที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ 

 
 
 
 
 
 
 



88 

ค่า IOC ที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ 
 

1. ค่าความเหมาะสมและความสอดคล้อง (IOC) องค์ประกอบแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน (PBL) รายวิชาอัลหะดีษที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษา
ตอนกลางปีที่ 2 

 

รายการประเมิน 
ความเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

R IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1) สาระการเรียนรู้และเนื้อหา 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
2) เนื้อหา 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
3) การเร ียนรู ้ก ับกิจกรรมการเร ียน 

การสอนและการประเมิน 
1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

4) เนื้อหากับจุดประสงค์ 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
5) ก ิจกรรมการเร ียนการสอนกับ

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

6) ก ิจกรรมการเร ียนการสอนกับ
เนื้อหา 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

7) กิจกรรมการเรียนการสอนกับการ
ประเมินผล 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

8) การประเมินผล 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
9) การประเมินผลกับกิจกรรมการ

เรียนการสอน 
1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

10) สื ่อการเรียนการสอนกับกิจกรรม
การเรียนการสอน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
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2. ค่าความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษสำหรับนักเรียน
ชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 

 

ข้อ 
ความเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

R IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

ข้อที่ 1 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 2 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 3 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 4 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 5 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 6 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 7 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 8 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 9 1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 10 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 11 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 12 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 13 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 14 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 15 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 16 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 17 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 18 1 0 1 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 19 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 20 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 21 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 22 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
ข้อที่ 23 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 24 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 25 1 1 0 2 0.67 ใช้ได้ 
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3. ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาอัลหะดีษสำหรับ
นักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 

 

ข้อ 
ความเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

R IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

ข้อที่ 1 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 2 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 3 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 4 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 5 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 6 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 7 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 8 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 9 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 10 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 11 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 12 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 13 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 14 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 15 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 16 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 17 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 18 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 19 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 20 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 21 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 22 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 23 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 24 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 25 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 26 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
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ข้อ 
ความเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

R IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

ข้อที่ 27 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 28 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 29 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
ข้อที่ 30 1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

 
4. ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) แบบทดสอบความพึงพอใจของนักเรียนต่อแผนการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) รายวิชาอัลหะดีษที่มีต่อทักษะการคิดวิเคราะห์สำหรับนักเรียนชั้น 
อิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 

 

รายการประเมิน 
ความเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

R IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1) เนื ้อหาน่าสนใจและสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์การเรียนรู้ 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

2) นักเรียนชอบเรียนรายวิชาที่ใช้การ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

3) บรรยากาศในห้องเรียนทำให้มีความ
กระตือรือร้นในการเรียน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

4) บรรยากาศการเรียนทำให้นักเรียนมี
ความรับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่ม 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

5) ส ื ่ อการ เ ร ี ยนการสอนม ี ความ
เหมาะสมในการเรียนรู้ของนักเรียน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

6) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
เปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมใน
การทำกิจกรรมการเรียนรู้ 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

7) การจ ัดการเร ียนการสอนทำให้
เข้าใจเนื้อหาได้ง่ายขึ้น 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

8) การจัดการเร ียนการสอนช่วยให้
นักเรียนสร้างความรู ้ความเข้าใจ
ด้วยตนเองได้ 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 
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รายการประเมิน 
ความเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

R IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

9) กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริม
การเรียนรู้ร่วมกันทำให้นักเรียนมี
ความสนุกสนานและมีความสามัคคี
ในการทำงานกลุ่ม 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

10) กิจกรรมการจัดการเรียนรู ้โดยใช้
เทคนิคการจ ัดการเร ียนรู้ โดยใช้
ปัญหาเป็นฐานทำให้นักเรียนมีความ
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

1 1 1 3 1.00 ใช้ได้ 

 



 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
เครื่องมือที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ 
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เครื่องมือทีใ่ช้ในการค้นคว้าอิสระ 
 
1. แผนการจัดการเรียนรู้การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) รายวิชา 

อัลหะดีษสำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 5 เรื่อง ดังนี้ 
1) เรื่อง ผู้ล้มละลาย ) َالمُْفْلِس مَا أَتدَْرُوْن(   
2) เรื่อง หลักศรัทธาที่สมบูรณ์ ) ِبى لَِِخِيْه )لََْ يؤُْمِنُ أَحَدُكُُْ حَتَّى يُُِ   
3) เรื่อง การลักขโมย ارِقَ  اللُ  لعََنَ ( قُ  السى   )البَْيْضَةُ  يسَُْ
4) เรื่อง การอิจฉาริษยา )يَِّكُُْ وَالحسََد

ِ
)ا  

5) เรื่อง การนินทาว่าร้าย  ِ(هُ رَ كْ ا يُ مَ بِ  اكَ خَ أَ  كَ رُ كْ )ذ  
2. แบบประเมินทักษะคิดวิเคราะห์โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) รายวิชาอัลหะดีษสำหรับนักเรียนชั้น

อิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 
3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนรายวิชาอัลหะดีษสำหรับนักเรียนชั ้นอิสลามศึกษา

ตอนกลางปีที่ 2 
4. แบบสอบถามความพึงพอใจการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน สำหรับนักเรียนชั้นอิสลาม

ศึกษาตอนกลางปีที่ 2 
 

 

 
 

QR Code  
แสดงรายละเอียดเครื่องมือที่ใช้ในการค้นคว้าอิสระ 

 
 



 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
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ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

1. ความยากง่าย (p) อำนาจจำแนก (r) ของแบบทดสอบทักษะคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ 
สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนปลายปีที่ 2  

 

ข้อที่ 
ค่าความยากง่าย ค่าอำนาจจำแนก 

สรุปผล 
ค่าที่ได้ (p) ความหมาย ค่าที่ได้ (r) ความหมาย 

1 0.40 ค่อนข้างยาก 0.48 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

2 0.47 ปานกลาง 0.49 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

3 0.67 ค่อนข้างง่าย 0.41 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

4 0.67 ปานกลาง 0.45 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

5 0.43 ปานกลาง 0.40 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

6 0.50 ปานกลางก 0.51 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

7 0.57 ปานกลาง 0.38 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 

8 0.40 ค่อนข้างยาก 0.61 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

9 0.47 ปานกลาง 0.41 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

10 0.47 ปานกลาง 0.47 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

11 0.43 ปานกลาง 0.44 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

12 0.50 ปานกลาง 0.36 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 

13 0.67 ค่อนข้างง่าย 0.39 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 

14 0.27 ค่อนข้างยาก 0.48 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

15 0.50 ปานกลาง 0.45 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

16 0.60 ปานกลาง 0.44 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

17 0.60 ปานกลาง 0.56 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

18 0.37 ค่อนข้างยาก 0.44 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

19 0.50 ปานกลาง 0.39 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 

20 0.23 ค่อนข้างยาก 0.37 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 

21 0.50 ปานกลาง 0.56 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

22 0.40 ค่อนข้างยาก 0.39 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 
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ข้อที่ 
ค่าความยากง่าย ค่าอำนาจจำแนก 

สรุปผล 
ค่าที่ได้ (p) ความหมาย ค่าที่ได้ (r) ความหมาย 

23 0.60 ปานกลาง 0.69 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

24 0.50 ปานกลาง 0.43 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

25 0.57 ปานกลาง 0.66 จำแนกได้พอใช้ นำไปใช้ได้ 

 
แบบทดสอบทักษะคิดวิเคราะห์รายวิชาอัลหะดีษ  สำหรับนักเรียนชั ้นอิสลามศึกษา 

ตอนปลายปีที่ 2 มีความเชื่อมั่นทั้งฉบับเป็น 0.96 
 

2. ความยากง่าย (p) อำนาจจำแนก (r) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาอัลหะดีษ 
สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนปลายปีที่ 2  
 

ข้อที่ 
ค่าความยากง่าย ค่าอำนาจจำแนก 

สรุปผล 
ค่าที่ได้ (p) ความหมาย ค่าที่ได้ (r) ความหมาย 

1 0.53 ปานกลาง 0.74 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
2 0.57 ปานกลาง 0.81 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
3 0.50 ปานกลาง 0.67 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 
4 0.63 ค่อนข้างง่าย 0.61 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
5 0.57 ปานกลาง 0.76 จำแนกได้พอใช้ นำไปใช้ได้ 
6 0.50 ปานกลาง 0.49 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 
7 0.57 ปานกลาง 0.43 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
8 0.57 ปานกลาง 0.52 จำแนกได้ดี นำไปใช้ได้ 
9 0.53 ปานกลาง 0.85 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
10 0.57 ปานกลาง 0.76 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
11 0.53 ปานกลาง 0.86 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
12 0.57 ปานกลาง 0.79 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
13 0.63 ค่อนข้างง่าย 0.72 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
14 0.53 ปานกลาง 0.69 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
15 0.53 ปานกลาง 0.83 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
16 0.60 ปานกลาง 0.71 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
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ข้อที่ 
ค่าความยากง่าย ค่าอำนาจจำแนก 

สรุปผล 
ค่าที่ได้ (p) ความหมาย ค่าที่ได้ (r) ความหมาย 

17 0.63 ค่อนข้างง่าย 0.41 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
18 0.53 ปานกลาง 0.62 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
19 0.57 ปานกลาง 0.71 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
20 0.60 ค่อนข้างง่าย 0.79 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
21 0.53 ปานกลาง 0.97 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
22 0.57 ปานกลาง 0.55 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
23 0.67 ค่อนข้างง่าย 0.44 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
24 0.63 ค่อนข้างง่าย 0.79 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
25 0.67 ค่อนข้างง่าย 0.58 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
26 0.63 ค่อนข้างง่าย 0.41 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
27 0.63 ค่อนข้างง่าย 0.53 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
28 0.63 ค่อนข้างง่าย 0.42 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
29 0.57 ปานกลาง 0.68 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 
30 0.53 ปานกลาง 0.46 จำแนกได้ดีมาก นำไปใช้ได้ 

 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาอัลหะดีษ สำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษา

ตอนปลายปีที่ 2 มีความเชื่อม่ันทั้งฉบับที่ 0.96  
 

3. ผลการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน (PBL) รายวิชาอัลหะดีษสำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ก่อน หลัง 

จำนวน ร้อยละ จำนวน ร้อยละ 
ระดับสูง (>24) 0 0 30 66.7 
ระดับปานกลาง (18–24) 0 0 15 33.3 
ระดับต่ำ (<18) 45 100.0 0 0 
Mean (S.D.) 7.58 (2.56) 24.98 (4.01) 
Minimum, Maximum 3, 13 18, 30 
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4. ผลการทดสอบสมมติฐานเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) รายวิชาอัลหะดีษ 

 

การทดสอบ N �̅� S.D. t-Test  p-Values 
ก่อนเรียน 45 7.58 2.56 

-29.94 <0.001 
หลังเรียน 45 24.98 4.01 

 
5. ผลการทดสอบทักษะคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

(PBL) รายวิชาอัลหะดีษสำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 
 

ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
ก่อน หลัง 

จำนวน ร้อยละ จำนวน ร้อยละ 
ระดับดีมาก 20-25 0 0 26 57.8 
ระดับดี 18-19 0 0 8 17.8 
ระดับปานกลาง 15-17 0 0 6 13.3 
ระดับต่ำสุดตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ 12-14 0 0 5 11.1 
ระดับต่ำกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนด 0-11 45 100.0 0 0.0 
Mean (S.D.) 5.20 (2.63) 20.78 (4.16) 
Minimum, Maximum 0, 10 12, 25 

 
6. ผลการทดสอบสมมติฐานเปรียบเทียบผลทักษะการคิดวิเคราะห์การจัดการเรียนรู้รายวิชา 

อัลหะดีษโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (PBL) 
 

การทดสอบ N �̅� S.D. t-Test p-Values 
ก่อนเรียน 45 5.20 2.63 

-29.18 <0.001 
หลังเรียน 45 20.78 4.16 
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7. ผลการทดสอบทักษะคิดวิเคราะห์ก่อนและหลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 
(PBL) รายวิชาอัลหะดีษสำหรับนักเรียนชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปีที่ 2 

 

รายการแสดงความคิดเห็น �̅� S.D. ระดับ 
1. เน ื ้ อหาม ีความน ่าสนใจและสอดคล ้องกับ

วัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
4.78 .60 มากที่สุด 

2. นักเรียนชอบเรียนรายวิชาที่ใช้การจัดการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน 

4.64 .68 มากที่สุด 

3. บรรยากาศในห้องเรียนทำให้มีความกระตือรือร้น
ในการเรียน 

4.76 .53 มากที่สุด 

4. บรรยากาศของการเรียนทำให้นักเรียนมีความ
รับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่ม 

4.56 .69 มากที่สุด 

5. สื ่อการเรียนการสอนมีความเหมาะสมในการ
เรียนรู้ของนักเรียน  

4.80 .55 มากที่สุด 

6. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเปิดโอกาสให้
นักเรียนมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมการเรียนรู้ 

4.69 .56 มากที่สุด 

7. การจัดการเร ียนการสอนทำให้เข้าใจเนื ้อหา 
ได้ง่ายขึ้น 

4.73 .54 มากที่สุด 

8. การจ ัดการเร ียนการสอนช ่วยให ้น ัก เร ียน 
สร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเองได้ 

4.58 .72 มากที่สุด 

9. กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมการเรียนรู้
ร ่วมกันทำให้น ักเร ียนมีความสนุกสนานและ 
มีความสามัคคีในการทำงานกลุ่ม 

4.93 .33 มากที่สุด 

10. กิจกรรมการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการจัด 
การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานทำให้นักเรียน 
มีความช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 

4.64 .61 มากที่สุด 

รวมทั้งหมด 4.71 .18 มากที่สุด 

 
 



 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
หนังสือขอความอนุเคราะห์ในการค้นคว้าอิสระ 
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ภาคผนวก ฉ 
รายชื่อหน่วยงานที่ทำการทดลองเครื่องมือ 
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รายชื่อหน่วยงานที่ทำการทดลองเครื่องมอื 
 
โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ  
762 ถนนสิโรรส ตำบลสะเตง อำเภอเมืองยะลา จังหวัดยะลา 95000 
 



 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ช 
รายชื่อหน่วยงานที่ทำการค้นคว้าอิสระ 
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รายชื่อหน่วยงานที่ทำการทดลองเครื่องมอื 
 
โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ  
762 ถนนสิโรรส ตำบลสะเตง อำเภอเมืองยะลา จังหวัดยะลา 95000 
 



 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ซ 
รายชื่อผู้เชี่ยวชาญที่ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญท่ีตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 

1. ชื่อและชื่อสกุล  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อับดุลฮากัม เฮ็งปิยา 
วุฒิการศึกษา Ph.D. Education (Educational Administration)  
 International Islamic University Malaysia, Malaysia  
ตำแหน่ง อาจารย์ประจำหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต  
 สาขาวิชาการบริหารและการจัดการการศึกษาอิสลาม 

สถานที่ทำงาน มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ อำเภอเมืองปัตตานี จังหวัดปัตตานี 
 

2. ชื่อและชื่อสกุล  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ซัมซู สาอุ 
วุฒิการศึกษา  Ph.D. Education (Educational Administration) 
  International Islamic University Malaysia, Malaysia 
ตำแหน่ง อาจารย์ประจำหลักสูตรศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  
 สาขาวิชาการบริหารและการจัดการการศึกษาอิสลาม 
สถานที่ทำงาน มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ อำเภอเมืองปัตตานี จังหวัดปัตตานี 
 

3. ชื่อและชื่อสกุล  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ยุทธนา เกื้อกูล 
วุฒิการศึกษา ปริญญาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต 
 สาขาวิชาอิสลามศึกษา มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ 
ตำแหน่ง อาจารย์ประจำหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต  
 สาขาวิชาการสอนอิสลามศึกษา มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ 
สถานที่ทำงาน มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ อำเภอเมืองปัตตานี จังหวัดปัตตานี 

 

 
 



ประวตัิผู้ทำการค้นคว้าอิสระ 
 

ชื่อและชื่อสกุล นายฮำมาดี เหมและ 
วัน เดือน ปี เกิด  9 มกราคม 2535 
ที่อยู่ปัจจุบัน 871 ถนนสิโรรส ตำบลสะเตง อำเภอเมืองยะลา จังหวัดยะลา 95000 
ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2559  
 สำเร็จการศึกษาปริญญาอักษรศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาต่างประเทศ  
 Islamic Institute of Translation ประเทศสาธารณรัฐซูดาน 
 พ.ศ. 2562  
 สำเร็จการศึกษาปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  
 สาขาวิชาการบริหารและการจัดการการศึกษาอิสลาม  
 มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  
ตำแหน่งปัจจุบัน ครูภาษาอาหรับ และกรรมการสภาบริหาร 
 โรงเรียนธรรมวิทยามูลนิธิ 
 
 


